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RESUMO

Este artigo apresenta um mapeamento das pesquisas sobre saberes
digitais docentes no cenario brasileiro, compreendendo o periodo de
2015 a 2025. Trata-se de uma investigacao de natureza qualitativa e
do tipo mapeamento sistematico, cuja busca foi realizada no Banco
de Teses e Dissertacdes da Coordenacao de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES). Apods a aplicagcao de rigorosa de
critérios de refinamento, com foco especifico na dimensao dos
saberes digitais docentes, a amostra final foi delimitada a 21
pesquisas estritamente alinhadas a tematica investigada. Os
resultados revelam uma expansao significativa das publicacdes na
ultima década, impulsionada pela necessidade de ressignificacao
das praticas pedagodgicas frente as tecnologias emergentes,
principalmente apds o periodo da Pandemia ocorrida no Brasil entre
2020 e 2021 Evidencia-se que o0s saberes digitais docentes
transcendem o dominio puramente técnico de ferramentas,
configurando-se como saberes complexos, pedagdgicos e
relacionais. Contudo, as produc¢des mapeadas também sinalizam
lacunas importantes na formacao inicial de professores, destacando
a urgéncia de politicas publicas estruturadas para a integracao
critica e reflexiva da cultura digital no cotidiano escolar, garantindo a
consolidacao desses saberes na identidade e na praxis docente.
Palavras-chave: Competéncia Digital Docente; Formacao de

Professores; Tecnologia Educacional.

ABSTRACT

This article presents a mapping of research on teacher digital
knowledge in the Brazilian scenario, covering the period from 2015 to
2025. It is a qualitative investigation of a systematic mapping type,
whose search was conducted in the Theses and Dissertations

Database of the Coordination for the Improvement of Higher



Education Personnel (CAPES). Following the rigorous application of
refinement criteria, with a specific focus on the dimension of teacher
digital knowledge, the final sample was delimited to 21 studies
strictly aligned with the investigated theme. The results reveal a
significant expansion of publications in the last decade, driven by
the need to redefine pedagogical practices in the face of emerging
technologies, especially after the pandemic period that occurred in
Brazil between 2020 and 2021. It is evident that teacher digital
knowledge transcends the purely technical mastery of tools,
configuring itself as complex, pedagogical, and relational
knowledge. However, the mapped productions also signal important
gaps in initial teacher training, highlighting the urgency of
structured public policies for the critical and reflective integration of
digital culture into daily school life, ensuring the consolidation of this
knowledge within teaching identity and praxis.

Keywords: Teacher Digital Competence; Teacher Training;

Educational Technology.

1. INTRODUCAO

A insercao das Tecnologias Digitais de Informacao e Comunicacao
(TDIC) no cenario educacional contemporaneo tem provocado
profundas transformacdes na organizacao do trabalho pedagdgico
e, por conseguinte, na propria constituicdo da identidade
profissional dos professores. Longe de se configurar como mera
adocao de ferramentas técnicas ou instrumentos isolados, a imersao
da sociedade na cultura digital exige uma reconfiguracao dos

saberes necessarios a docéncia.

No contexto brasileiro, marcado por acentuadas assimetrias

socioecondmicas e infraestruturais, discutir a apropriacao critica das



tecnologias na educacao basica e superior tornou-se um imperativo
pedagdgico e politico, essencial para a promoc¢ao da equidade e da

qualidade do ensino.

Para compreender a complexidade que envolve esse processo, faz-
se necessario recorrer ao conceito classico de saberes docentes.
Conforme postula Maurice Tardif (2012), o saber dos professores nao
é uma entidade homogénea ou estatica, mas sim um constructo
plural, temporal, heterogéneo e intimamente ligado ao contexto
pratico do trabalho. A Autora defende que a docéncia € alimentada
por diferentes fontes, abrangendo os saberes da formacao
profissional, os saberes curriculares, os saberes disciplinares e os
saberes experienciais, estes ultimos validados pelo proprio exercicio

cotidiano da profissao em sala de aula.

Sob essa otica, quando a cultura digital atravessa a escola, ela nao
demanda apenas um novo "treinamento instrumental”, mas sim a
emergéncia e a consolidacao dos saberes digitais docentes. Esses
saberes integram e ressignificam as categorias propostas por Tardif
(2012), uma vez que exigem do professor a capacidade de mobilizar
criticamente as tecnologias para fins pedagdgicos, conectando o
conteddo conceitual das disciplinas a estratégias didaticas
mediadas pelo digital e as reais necessidades e vivéncias dos

estudantes nativos digitais.

A relevancia dessa discussao no Brasil ganhou um novo contorno
normativo com a publicagcao, pelo Ministério da Educacao, do
Referencial de Saberes Digitais Docentes (Brasil, 2024). Desenvolvido
no ambito de politicas publicas amplas, como a Politica Nacional de
Educacao Digital (PNED) e a Estratégia Nacional de Escolas

Conectadas, esse documento institucional representa um marco



divisor de aguas para as politicas de formacao de professores no

pais.

O Referencial de 2024 surge com o objetivo explicito de subsidiar as
redes de ensino e as instituicdes formadoras no plangjamento e na
estruturacao de itinerarios de formacao continuada e inicial,
estabelecendo matrizes de competéncias e saberes fundamentais
para o uso intencional, ético e critico das tecnologias na pratica

pedagogica.

A promulgacao deste referencial pelo MEC evidencia que os saberes
digitais docentes passaram a ocupar uma posicao central e
estratégica na agenda educacional do Estado brasileiro. O
documento reconhece que a transformacao digital das escolas nao
se concretiza apenas com a distribuicao de computadores ou com a
conectividade de banda larga; ela depende visceralmente da

capacidade de apropriacao e mediacao do professor.

Assim, o Referencial de 2024 sistematiza dimensdes que guiam o
docente desde a alfabetizacao digital basica até a capacidade de
autoria, criacao de recursos educacionais abertos e o
desenvolvimento da cidadania e do pensamento computacional

junto aos discentes.

Diante desse cenario normativo e tedrico em rapida evolucao, torna-
se fundamental mapear o que a comunidade académica brasileira
tem produzido sobre o tema, a fim de identificar tendéncias,
avancos conceituais e as principais lacunas apontadas pelos
pesquisadores da area. Compreender o estado do conhecimento

construido ao longo dos dUdltimos anos permite balizar novas



Investigacdes e avaliar os impactos reais das discussdes sobre

competéncias e saberes na praxis escolar e na formacao docente.

Com o Iintuito de preencher essa necessidade de sintese e
compreensao do panorama cientifico, este artigo se propde a
analisar o desenvolvimento dessa tematica na literatura académica
nacional. Para tanto, a pesquisa configura-se como um

Mapeamento sistematico, de natureza qualitativa.

O estudo ancora-se no levantamento e na analise das pesquisas
localizadas no Banco de Teses e Dissertacdes da Coordenacao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), no periodo
de 2015 a 2025. Por meio deste mapeamento metodoldgico, busca-
se tracar um panorama critico das investigacdes que se debrucaram
sobre a dimensao dos saberes digitais docentes no Brasil ao longo

da ultima década.

2. FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1. Dimensoes dos Saberes Digitais Docentes

A publicacdo do Referencial de Saberes Digitais Docentes pelo
Ministério da Educacao (Brasil, 2024) institui um novo marco
regulatorio e conceitual para a educacao nacional, inserindo-se de
mManeira central nas discussdes sobre a identidade, a formacao e o

trabalho dos professores no pais.

Este documento ndao emerge de forma isolada, mas como a espinha
dorsal pedagdgica de politicas de Estado contemporaneas, a
exemplo da Politica Nacional de Educacao Digital (PNED) e da
Estratégia Nacional de Escolas Conectadas. O propdsito manifesto

da normativa € preencher uma lacuna histdorica na politica



educacional brasileira, tentando padronizar as competéncias e
conhecimentos necessarios para que o corpo docente atue de forma

intencional no ecossistema da cultura digital.

Ao examinar o documento, percebe-se que o Estado brasileiro busca
transcender a velha logica da mera distribuicao de hardware ou de
pacotes de conectividade, compreendendo que a verdadeira
infraestrutura do sistema de ensino reside no fator humano e na
capacidade de mediacao pedagodgica do professor. Contudo, ao
materializar essa intencao por meio de uma matriz rigida de
competéncias e niveis de proficiéncia, o referencial establishes um
complexo campo de forcas entre a prescricao oficial do governo e a

realidade vivida no chdo da escola publica.

O cerne do Referencial do MEC estrutura-se a partir de eixos que
visam abarcar a totalidade da vida profissional do docente. A
primeira grande vertente do documento debruca-se sobre a
dimensao das praticas de ensino e aprendizagem, determinando
gue o professor deve ser capaz de selecionar, criar, adaptar e

gerenciar recursos educacionais digitais.

A normativa avanca de modo incisivo sobre a gestao da sala de aula
ao preconizar o uso de tecnologias sofisticadas, como o Learning
Analytics, que exige do docente o dominio de ferramentas de
analise de dados para mapear, predizer e personalizar as trajetorias

de aprendizagem dos estudantes.

O texto oficial projeta a imagem de um professor projetista, um
arquiteto de ambientes virtuais que domina nao apenas o conteddo
de sua disciplina, mas os mecanismos técnicos e algoritmicos

necessarios para engajar o aluno conectado. Essa perspectiva oficial



alinha-se conceitualmente ao modelo Technological Pedagogical
Content Knowledge (TPACK), que pressupde uma simbiose perfeita

entre o conhecimento do conteudo, a pedagogia e a tecnologia.

O grande paradoxo dessa primeira dimensao € que, ao normatizar e
tornar obrigatdria a inovacao e o uso dessas ferramentas, o MEC
tenta codificar institucionalmente um saber que, na pratica, muitas
vezes nasce da contingéncia e do improviso. Essa tentativa de
engessar o fazer docente colide com a propria natureza plural e
socialmente construida dos saberes profissionais, conforme explica

Tardif (2012):

Os saberes profissionais sdo aqueles que a instituicao
escolar e as ciéncias da educag¢do transformam em
objetivos de formacdo. Eles sdo integrados sob a
forma de conhecimentos cientificos, de saberes
pedagogicos e de metodologias que devem ser
assimilados pelos futuros professores durante sua
formacao [..]. O saber dos professores € um saber
plural, formado pelo amalgama, mais ou menos
coerente, de saberes oriundos da formacgdo
profissional e de saberes disciplinares, curriculares e

experienciais (Tardif, 2012, p. 36).

A partir dessa perspectiva teodrica, compreende-se que ao tentar
transformar a criatividade artesanal diante da precariedade de
recursos materiais e de conectividade que ainda assola as escolas
brasileiras em uma métrica institucional rigida, o Estado

desconsidera a forca dos saberes experienciais. O modelo prescritivo



arrisca esvaziar a autono+mia e a capacidade de o docente produzir
respostas pedagodgicas originais contextualizadas em sua realidade

pratica local.

A segunda dimensao de destaque no documento oficial redireciona
o olhar para a identidade, a colaboracao e o desenvolvimento
profissional continuo. O referencial do Ministério da Educacao
estabelece de forma categodrica que o professor contemporaneo
deve se apropriar das ferramentas digitais para gerir sua carreira,
participar ativamente da governanca digital da instituicao de ensino
e engajar-se em comunidades virtuais de pratica para fins de

autoformacao.

O documento desenha o cenario ideal de uma inteligéncia coletiva e
em rede, onde o ciberespaco atua como um espaco de partilha
horizontal e emancipacao cognitiva mutua. Todavia, sob o ponto de
vista da sociologia do trabalho docente, essa exigéncia por
conectividade e colaboracao permanente carrega o germe do

produtivismo tecnocratico.

A pressao institucional para que o professor preencha plataformas
de monitoramento, alimente portfolios digitais e participe de foruns
avaliativos pode facilmente converter-se em uma nova forma de
burocratizacao e controle do tempo de trabalho. O "professor
conectado" idealizado pela norma estatal corre o risco real de ser
reduzido a um mero executor multifuncional de tarefas em série,
cuja sobrecarga laboral digital extingue o tempo politico e o 6cio
criativo essenciais para o exercicio da reflexao pedagogica profunda

e da autonomia intelectual.



A terceira dimensao tratada pelo Referencial do MEC ¢g,
reconhecidamente, a mais densa do texto oficial, ao concentrar-se
na Cidadania Digital. O documento imputa ao professor a
responsabilidade de dominar e ensinar nocdes fundamentais de
seguranca em ambientes virtuais, privacidade de dados em estrita
consonancia com a Lei Geral de Protecao de Dados (LGPD), além de
promover o letramento midiatico e a ética algoritmica para
combater o avanco da desinformacao e das noticias falsas no

cotidiano escolar.

O saber digital assume uma dimensao politica indiscutivel. O
professor € convocado pelo Estado a atuar como um mediador
critico e um guardiao ético, capacitando o0s estudantes a
processarem criticamente a avalanche de dados desordenados e as

narrativas que moldam as subjetividades na sociedade em rede.

Entretanto, a abordagem do documento tende a individualizar o
problema no sujeito docente, transferindo para os ombros do
professor o encargo herculeo de solucionar ou mitigar patologias
sociais e psiquicas profundas da era digital, como o isolamento
juvenil, o assédio virtual e o vicio em redes sociais. Esse saber ético-
humanitario € o verdadeiro divisor de aguas da profissao, pois reside
no julgamento moral e no tato pedagogico, elementos que

Inteligéncia Artificial nenhuma é capaz de replicar.

Nesse sentido, um dos aspectos mais controversos e estruturantes
do documento do MEC é a adocao de uma escala linear e
progressiva de proficiéncia para aferir o desenvolvimento desses
saberes digitais. O referencial enquadra o professor em seis niveis
estaticos, que progridem do estagio de "Iniciante" ao de "Inovador",

Essa logica de mensuracao reproduz os moldes gerencialistas e



tecnocraticos de avaliacao de desempenho, desconsiderando que o
conhecimento docente se manifesta no dinamismo da a¢cao e nas
zonas indeterminadas da pratica, repletas de incertezas e conflitos

de valores.

Ao focar em niveis de proficiéncia baseados em habilidades técnicas
e instrumentais, a politica publica corre o risco de desvalorizar e
gerar um sentimento de inadequacao no professor experiente,
detentor de uma sélida maestria pedagdgica humana e de uma rica
bagagem de saberes experienciais que simplesmente nao podem

ser capturados ou mensurados por listas de checagem de softwares.

O grande desafio que emana da analise do Referencial de 2024 é
garantir que a fluéncia digital ndao seja apropriada como mais um
aparato de vigilancia, punicao ou padronizacao tecnocratica pelo
Estado, mas sim que se converta em um instrumento de
emancipacao, criticidade e soberania digital, plenamente consciente
das profundas e histdricas assimetrias sociais, econdmicas e

estruturais que marcam o cotidiano das escolas publicas no Brasil.

2.2. Saberes Docentes na Formacao Pedagdgica

A investigacdao sobre a natureza dos saberes que sustentam a
docéncia revela que o ato de ensinar nao € uma mera aplicagcao de
técnicas replicaveis, mas uma atividade de alta complexidade
cognitiva e social. A formacao pedagdgica, portanto, deve ser
compreendida como o desenvolvimento de um repertério de
conhecimentos que permite ao professor agir em situacdes de
incerteza e singularidade, caracteristicas intrinsecas ao ambiente

escolar contemporaneo e potencializadas pela cultura digital.



Ao discutirmos os saberes da experiéncia propostos por Tardif (2012),
torna-se imperativo articular esse conceito a Epistemologia da
Pratica defendida por Donald Schon (1992). Para ele, o profissional da
educacao nao € um técnico que aplica formulas preestabelecidas,
mas um praticante reflexivo. No contexto da cultura digital, essa
reflexdo deixa de ser um exercicio passivo para assumir trés
dimensdes dinamicas: a reflexdo na acao (ajustar a ferramenta
tecnoldgica enquanto a aula acontece), a reflexdao sobre a acao
(analisar o porqué de uma estratégia digital ter falhado) e a reflexao
sobre a reflexdo na acao (reestruturar o préprio pensamento

pedagogico frente as novas linguagens).

A pratica profissional docente envolve zonas indeterminadas e
conflitos de valores que escapam aos canones da racionalidade
técnica tradicional. Nesse ponto da pesquisa, observa-se que o
"Imprevisto tecnoldgico" seja a queda de um sinal de internet ou o
engajamento inesperado em uma plataforma exige do professor

uma mobilizacao de saberes que vai além do dominio instrumental.

Nao se trata apenas de saber usar, mas de saber o que fazer quando
O USO nhao ocorre como o planejado, o que desloca o eixo da
formacao docente de um treinamento de softwares para o
desenvolvimento de uma postura investigativa e reflexiva. Sobre

essa natureza do saber pratico, Schén esclarece:



Nas zonas indeterminadas da pratica, a incerteza, a
singularidade e o conflito de valores escapam aos
canones da racionalidade tecnica. Quando uma
situagcdo profissional problematica € incerta, ndo ha
como resolvé-la por meio da aplicacdo de regras
derivadas de um conhecimento préevio. [.] O
profissional deve construir o seu caminho, por assim
dizer, definindo o problema da situagcao, ao mesmo

tempo em que tenta resolvé-lo (Schon, 1992, p. 2]).

Nessa perspectiva, a formacao pedagdgica voltada para o
Referencial de Saberes Digitais Docentes (Brasil, 2024) deve,
obrigatoriamente, fomentar essa capacidade reflexiva. O saber
digital ndao se esgota no aprendizado de um tutorial; ele se consolida
quando o professor consegue reorientar sua rota pedagdgica em

tempo real.

E o que Tardif (2012) denomina como mobilizacdo de saberes: o
docente "pesca" em seu repertdrio profissional a solugcdao para o
dilema do presente. Contudo, para que essa acao seja bem-
sucedida, o repertdrio do professor precisa estar imbuido de uma
literacia digital que dialogue diretamente com o pedagogico,
evitando que a tecnologia seja um corpo estranho a sua identidade

profissional.

Outro pilar fundamental para ampliar essa discussao é o conceito de
Shulman (1987) sobre o Pedagogical Content Knowledge (PCK), que

situa a exceléncia docente na intersecao entre o conhecimento do



conteudo (saber disciplinar) e o conhecimento da pedagogia (saber

profissional).

Na era digital, esse modelo evoluiu para o framework do TPACK
(Technological Pedagogical Content Knowledge), que adiciona o
Conhecimento Tecnoldgico (TK) como terceira dimensao essencial.
Sob essa otica, a formacao pedagdgica exige um equilibrio entre o
dominio dos fundamentos do componente curricular (CK), o
dominio dos processos e métodos de ensino (PK) e o dominio das

ferramentas digitais (TK).

A verdadeira exceléncia docente, buscada pelo Referencial do MEC
(Brasil, 2024), situar-se-ia no ponto de encontro dessas trés areas. O
saber docente digitalizado é, em UJltima analise, a habilidade de
converter o conhecimento tecnoldégico em uma estratégia
pedagogica que torne o conteudo acessivel. Se o professor domina a
ferramenta, mas nao compreende como ela altera a percepcao do
conteddo pelo aluno, o TPACK permanece apenas como um

diagrama tedrico sem efeito pratico.

Todavia, € fundamental problematizar as limitacdes desse modelo
frente a complexidade do cotidiano escolar brasileiro. Criticos como
Archambault e Barnett (2010) advertem que o TPACK possui
fronteiras conceituais difusas, o que dificulta sua aplicacao como

régua de avaliacdo de competéncias.

Quando esse modelo é transportado para a realidade das escolas
publicas do pais, as limitacdes conceituais transformam-se em
barreiras praticas, pois o tripé foi desenvolvido sob o pressuposto de
uma infraestrutura tecnoldgica estavel e disponivel. No dia a dia

nacional, a instabilidade das conexdes e a obsolescéncia dos



equipamentos geram uma imprevisibilidade técnica constante que
exige um saber improvisado que o modelo idealizado ndo consegue

prever.

Além disso, o modelo assume uma base solida de conhecimento
dos conteudos, ignorando fragilidades histdricas na formacao inicial
e a precarizacao de muitas licenciaturas (Gatti, 2010). Outro limite
crucial diz respeito a suposta autonomia de escolha do professor:
nas redes publicas, o que se observa frequentemente é a compra de
pacotes fechados de plataformas proprietarias pelas secretarias de
educacao, impondo o uso compulsdério desses sistemas para fins de

controle e burocracia (Lapa; Pretto, 2021).

Assim, o conhecimento tecnoldégico do professor corre o risco de ser
burocratizado por diretrizes administrativas, deixando de ser um
espaco de criacao pedagdgica para se tornar mais uma obrigacao

funcional.

No dia a dia da escola, o pedagdgico e o tecnologico nao sao esferas
separadas; eles se fundem de forma organica e, muitas vezes,
caotica. Para os fins desta investigacao, entende-se que o modelo
TPACK deve ser lido de forma situada. Ao focar excessivamente
nesse tripé de conhecimentos, o modelo pode negligenciar variaveis
macroestruturais como a sobrecarga de trabalho e a imposicao de

softwares proprietarios.

Sob a o6tica de Tardif (2012), o TPACK corre o risco de ser interpretado
como uma nova forma de racionalidade técnica se ignorarmos que o
saber digital do professor €, antes de tudo, um saber social e situado,

gue nao deve ser visto como um checklist de habilidades, mas como



uma ampliacdo da autonomia docente frente as pressdes da

tecnocracia educacional.

Portanto, ao alinhar o TPACK ao Referencial do MEC (Brasil, 2024),
esta pesquisa nao o encara como uma meta de perfeicao técnica,
mas como um campo de lutas e de reafirmacao da identidade.
Nesse sentido, os saberes docentes possuem uma dimensao politica

e ética indissociavel.

Como aponta Pimenta (2012), a construcao da identidade docente
ocorre através da praxis, ou seja, a reflexao critica sobre a pratica. Na
cultura digital, essa praxis envolve o saber ético sobre a mediacao da
cidadania, atuando no gerenciamento de riscos como a privacidade

de dados, a ética algoritmica e a saude mental dos estudantes.

Desse modo, a formacao pedagodgica deixa de ser meramente
instrucional para tornar-se emancipatdria, servindo como
ferramenta para que o professor exerca sua soberania pedagdgica e
garanta que o lado humano do ensino nao seja apagado pelas
maquinas. Conclui-se que o refinamento dos saberes docentes nao é
um fim em si mesmo, mas o meio pelo qual a educacao brasileira
pode responder aos desafios da cultura digital sem perder de vista o

compromisso com a formacao humana integral e critica.

3. METODOLOGIA

A producao cientifica brasileira sobre saberes digitais tem
apresentado um crescimento exponencial na ultima década. A partir
do levantamento realizado no Portal de Periddicos CAPES, utilizando
o recorte temporal de 2015 a 2025, observa-se que as investigacoes
se concentram, majoritariamente, no Ensino Superior e na formacao

de professores no ambito das plataformas digitais.



Essa concentracao evidencia um descompasso na distribuicao das
pesquisas: embora as politicas publicas enfatizem a urgéncia da
alfabetizacao digital na Educacao Basica, os dados empiricos deste
mapeamento demonstram que o desenvolvimento tedrico e
metodoldgico se concentra nos espacos de formacao académica
superior. Essa configuracao aponta para uma assimetria entre o
volume de producao intelectual universitaria e o atendimento as
demandas pedagodgicas especificas das instituicdes escolares de

nivel basico.

A literatura aponta que a transicdo do saber puramente
instrumental para o saber pedagdgico-digital € o principal desafio
enfrentado pelos professores. Nesse ponto, o pensamento de Tardif
(2014) converge com as proposicoes de Kenski (2012): ambos

rechacam a ideia da técnica pela técnica.

Enquanto Tardif (2014), enfatiza a mobilizacao de saberes plurais na
acao docente, Kenski (2012) reforca que a mediacao é o elemento
que transforma o aparato tecnoldégico em aprendizagem. Essa
simbiose tedrica permite inferir que a técnica isolada é ineficaz
contudo, € preciso problematizar que tal transicao € cerceada por
politicas publicas que privilegiam a entrega de equipamentos em

detrimento de tempos para a construcao desse saber pedagdgico.

Para mapear o estado da arte referente aos Saberes Digitais
Docentes, realizou-se um levantamento bibliografico no Portal de
Periodicos CAPES. Inicialmente, foram identificadas 140 producdes

que abordavam o uso de tecnologias digitais na educacao.

Apos a aplicagcao de critérios de refinamento, focando

especificamente na dimensao dos saberes digitais docentes e



competéncias docentes, a amostra foi delimitada a 21 pesquisas
envolvendo mais especificamente os saberes digitais docentes, as
quais encontram-se sintetizadas no Quadro 1 da secao de resultados

e discussoes.

As analises das pesquisas foram categorizadas em focos e subfocos
tematicos, de acordo com as orientacdes metodoldgicas de
Fiorentini (2002). Essa forma de organizacao exige que se identifique

para os trabalhos, o foco principal de investigacao.

Fiorentini (2002) ressalta que:

[..]Jesse processo ndo é simples ou direto, pois
acontece de forma indutiva e, as vezes, dedutiva,
exigindo ajustes individuais (para cada estudo) e
grupais (envolvendo um conjunto de estudos). A
vantagem € que as categorias construidas emergem
do material sob analise e ndo da literatura
propriamente dita, embora, neste processo, o dialogo
com a literatura e outras formas de classificacdo seja

conveniente e necessario (Fiorentini 2002, p.4).

Dessa forma, a adocao do mapeamento por focos tematicos
permitiu ir além de uma contagem quantitativa de artigos,
viabilizando uma imersao qualitativa e interpretativa na esséncia dos
21 trabalhos selecionados. O movimento dialético proposto por
Fiorentini (2002) garantiu o rigor necessario para depreender como
a academia brasileira tem compreendido e tensionado o conceito de

saberes digitais docentes na ultima década.



Assim, a partir desse desenho metodoldgico indutivo-dedutivo, os
dados foram tratados e organizados em eixos tematicos
fundamentais, cujos resultados e discussdes analiticas sao
detalhados e confrontados com o referencial tedrico na secao a

seguir.

4. ANALISE DOS DADOS

A producao cientifica selecionada foi distribuida em eixos tematicos
gue agrupam as pesquisas por afinidade de objeto e contexto de
aplicacao. O Quadro 1 apresenta essa organizacao, detalhando o
subfoco, o quantitativo de producdes por categoria, 0os respectivos
autores e os periddicos de publicacao. Essa estruturagcao evidencia a
diversidade de abordagens sobre os Saberes Digitais Docentes,
abrangendo desde o letramento digital na educacao basica até as

complexidades da docéncia universitaria.

A sistematizacdao organizada no Quadro 1 permite inferir que a
discussao sobre os Saberes Digitais Docentes nao € uniforme,
distribuindo-se em nichos que refletem diferentes urgéncias do

sistema educacional brasileiro.

Observa-se uma concentracao significativa de estudos voltados ao
Ensino Superior e a Formacao de Professores em Plataformas
Digitais, 0 que corrobora a tese de que o ambiente académico tem

sido o principal laboratdrio para a teorizagao dessas competéncias.

Por outro lado, a categoria dedicada ao Letramento Digital e Praticas
Pedagdgicas na educacao basica, embora presente, sinaliza a
necessidade de maior adensamento de pesquisas que investiguem

a aplicacao direta desses saberes no cotidiano das escolas publicas.



Essa distribuicao reforca a relevancia de analisar o Referencial do
MEC (Brasil, 2024), uma vez que tal documento surge como uma

tentativa de unificar essas diversas frentes em uma politica publica

de abrangéncia nacional.

Quadro 1: Distribuicao dos trabalhos no foco tematico

FOCO SUBFOCO
TEMATICO
Saberes Letramento Digital e
Digitais Praticas
Docentes Pedagodgicas

Formacao de
Professores/Fazeres
Pedagodgicos e
Plataformas Digitais

AUTORES

Santos et.al,
(2021)

Mangabeira e
Ferraz (2024)

Albuquerque
e Goncalves
(2021)

Maciel e
Pereira (2023)

Costa e
Valério (2022)

Stahnkee
Medina (2022)

Aguiar et. al,
(2020)

Locatelli e
Testoni (2024)

Pereira et. al,
(2022)

Ribeiro (2019)

PERIODICOS

Rev. Olhares e
Trilhas

Rev. Estudos em
Educacao e
Diversidade

Rev. Saberes
Pedagdgicos
Rev. Docéncia e

Cibercultura

Rev. Pratica
Docente

Rev. Inf. na Ed:
Teoria e Pratica

Rev. Intinérarios
e Reflexdes

Rev. Reamec

Rev. Portuguesa

de Educ.

Rev. Docéncia e
Cibercultura



Santos e
Santos (2020)

Pratica Docente e
Analise Documental

Sena (2023)
Saberes e Fazeres Souza et. al,
no Ensino Superior (20106)

Meinhardt et.
al, (2021)

Ribeiro et. al,
(2021)

Marques et. al,
(2021)

Chaquime e
Mill (2015)

Cunha e Alves
(2019)

Vieira e Pedro
(2021)

Lopes et. al,
(2023)

Vasconcelos
et. al, (2022)

Re. Virtual de
Estudos de
Gramatica e
Linguistica

Rev.
Contemporanea

Rev. Intersaberes

Rev. Devir
Educacao

Rev. de Est. e
Pesquisas sobre
EnsinoTecnoldgic
o

Rev. Edu. Foco

Ed.e
Contemporaneid
ade

Rev. Linhas

Rev. Eletronica
de Educacao

Rev. Rencima

Re. Praxis
Educacional

Fonte: Dados de pesquisa

Ao analisar a distribuicao tematica sintetizada no Quadro 1, emerge

uma prevaléncia acentuada de investigacdes situadas no contexto



do Ensino Superior, que abarca cerca de 43% das pesquisas

selecionadas.

Essa constatacdao nao & meramente estatistica; ela revela um
sintoma da producao cientifica brasileira: a natureza enddgena de
sua propria producao Autores como Lopes et al. (2023) e Vasconcelos
et al. (2022) corroboram a tese de que a universidade tem
funcionado como o principal laboratério de experimentacao dos
saberes digitais, muitas vezes em resposta a necessidade de

virtualizagao de curriculos complexos.

Entretanto, deve-se questionar se esse protagonismo universitario
Nnao acaba por gerar modelos de saberes digitais que sao
inalcancaveis para o professor da Educacao Basica, que lida com
turmas numerosas e infraestrutura precaria. Essa disparidade
quantitativa em relacdao aos estudos na Educacao Basica sinaliza

uma lacuna investigativa preocupante.

Conforme aponta a literatura sobre formacao docente, a
transposicao dos saberes digitais para o cotidiano da escola publica
exige uma mediacao pedagodgica distinta da esfera académica,
evidenciando que o 'estado da arte' ainda precisa se debrucar com

Mmais vigor sobre a realidade do chao da escola.

Essa concentracdao no nivel superior também sugere que a
construcao dos saberes digitais esta intrinsecamente ligada a
pesquisa-acao e a autonomia intelectual caracteristica da docéncia
universitaria. Contudo, ao articular esses dados com os referenciais
de Tardif (2014) e Pimenta (2012), percebe-se que os 'saberes da
experiéncia' produzidos no Ensino Fundamental e Médio ainda

carecem de maior sistematizacao cientifica no Brasil.



O crescimento exponencial das publicacdes na ultima década,
especialmente aguelas focadas em 'Saberes e Fazeres' (9 estudos),
indica que a producao de conhecimento nao € mais puramente
tedrica, mas sim fenomenoldgica: os docentes estao teorizando
sobre suas proprias praticas mediadas por tecnologias. Assim, o
Mmapeamento realizado nao apenas quantifica a producao, mas
revela um movimento de resisténcia e adaptacao docente frente as

exigéncias da cultura digital contemporanea.

No que tange ao subfoco de Letramento Digital e Praticas
Pedagodgicas, os trabalhos de Santos et al. (2021) e Mangabeira e
Ferraz (2024) destacam que a apropriacao tecnoldgica pelos
docentes transcende o dominio instrumental de ferramentas. Esse
eixo investigativo revela que o letramento digital deve ser
compreendido como uma pratica social e situada, na qual o
professor reconstréi seus saberes pedagodgicos a luz das novas

linguagens midiaticas.

Todavia, a analise critica dessas pesquisas sugere que, enquanto a
teoria posiciona o letramento como pratica social, o documento
normativo muitas vezes o reduz a uma lista de habilidades técnicas
a serem checadas. Essa desarticulacao entre o letramento como
emancipacao e o letramento como produtividade € um dos pontos

de dificuldades das politicas de formacao atuais.

Ao analisar as 4 pesquisas catalogadas nesta categoria, percebe-se
um esforco académico em desvincular a tecnologia da ideia de
'recurso didatico' isolado, posicionando-a como um elemento
estruturante do planejamento docente e da interacao em sala de

aula.



Diferente da concentracao observada no Ensino Superior, as
pesquisas voltadas ao letramento digital como as de Albugquerque e
Goncalves (2021), tendem a dialogar mais proximamente com o0s

desafios da Educacao Basica.

Essa articulacao é vital para compreender como os Saberes Digitais
Docentes se manifestam no cotidiano escolar, onde as limitacdes
infraestruturais e a necessidade de inclusao digital moldam a pratica

pedagogica.

Assim, os dados do Quadro 1 sugerem que, embora em menor
volume quantitativo que a esfera universitaria, o campo do
letramento digital € o que oferece as bases tedricas mais robustas
para repensar a formacao continuada de professores em redes
mMunicipais e estaduais, conectando a teoria cientifica as demandas

reais das escolas publicas brasileiras.

As reflexdes de Rojo (2012) tornam-se indispensaveis, uma vez que a
autora defende a transicao dos letramentos tradicionais para o0s
multiletramentos. Para Rojo (2012), o letramento digital na Educacao
Basica nao deve ser visto como um conteudo isolado, mas como
uma pratica que exige ética, estética e criticidade diante das

multiplas linguagens das midias.

Ao ancorar a formacao docente nessas bases, as redes de ensino
possibilitam que o professor atue como um curador e designer de
aprendizagens, transformando as limitacdes infraestruturais em
oportunidades para o desenvolvimento de um protagonismo digital

efetivo por parte dos alunos.

Essa necessidade de conectar a teoria as demandas reais dialoga

com o conceito de Novos Letramentos proposto por Knobel e



Lankshear (2011). Os autores argumentam que o letramento digital
envolve nao apenas uma mudancga tecnoldgica, mas, sobretudo,

uma mudanca de mentalidade.

Nessa perspectiva, a formacao continuada em redes publicas deve
focar na compreensao de que as praticas digitais sao participativas e
colaborativas. Assim, o letramento digital prové o suporte para que o
docente subverta a |6gica da mera reproducao técnica, integrando
as ferramentas digitais de forma organica e significativa ao cotidiano

escolar.

Em se tratando dos aspectos cronoldgicos da producao cientifica
sobre Saberes Digitais Docentes revela uma concentracao
significativa de publicacbées a partir de 2020. Autores
contemporaneos, como Mangabeira e Ferraz (2024) e Locatelli e
Testoni (2024), ilustram um campo em plena expansao, cujas
investigacdes se debrucam sobre as cicatrizes e os aprendizados

deixados pelo ensino remoto emergencial.

Esse fendmeno evidencia que a crise sanitaria global nao foi apenas
um desafio logistico, mas um catalisador académico que impeliu
pesquisadores a documentar e teorizar as novas formas de ensinar e
aprender mediadas pelas tecnologias de informacao e

comunicagao.

Nesse cenario, o recorte temporal das referéncias citadas reforca o
argumento de que a pandemia de COVID-19 acelerou a maturacao
do debate sobre o letramento digital nas redes de ensino. O que
antes era uma tendéncia periférica ou um projeto de longo prazo

tornou-se uma urgéncia pratica, refletindo-se em um volume



robusto de dados colhidos em contextos reais de escolas publicas e

particulares.

Assim, o predominio de estudos recentes nao € meramente
circunstancial, mas um indicativo de que a comunidade cientifica
busca agora consolidar referenciais tedricos que respondam as
demandas de uma escola que, apds 2020, nao pode mais ser

dissociada da cultura digital.

Essa aceleracao da producao cientifica corrobora a tese de Kenski
(2020), que aponta a pandemia como o evento que retirou o uso das
tecnologias da esfera do opcional para torna-lo uma condicao de
sobrevivéncia pedagdgica. Para a autora, a crise sanitaria forcou uma
alfabetizacao digital de emergéncia, transformando a escola publica
em um laboratdrio vivo de experimentacdes que agora alimentam o

robusto corpo de pesquisas contemporaneas.

Essa conjuntura de transformacao acelerada € corroborada por
Kenski (2020), que descreve o impacto da crise sanitaria como um
catalisador de competéncias digitais até entao latentes ou

subutilizadas nas redes de ensino:



No contexto escolar, a transicao abrupta para o ensino
remoto emergencial nao apenas evidenciou as
abismais desigualdades de acesso, mas forcou uma
reconfiguragcdo Iimediata dos saberes docentes.
Professores e alunos viram-se compelidos a dominar
linguagens e ferramentas digitais em um fluxo de
aprendizagem continuo e urgente, transformando a
tecnhologia de um recurso auxiliar em uma
infraestrutura essencial e estruturante do fazer

pedagogico contemporaneo. (Kenski, 2020, p. 439).

A partir dessa reflexao, compreende-se que o0 aumento exponencial
de pesquisas entre 2020 e 2024, mencionado anteriormente, € o
esforco da academia em sistematizar essa infraestrutura invisivel de

saberes que sustenta a pratica pedagdgica na cultura digital.

O mapeamento sistematico realizado entre os anos de 2015 e 2024
revela um campo de pesquisa importante e em constante mudanca.
Como discutido anteriormente, a producao cientifica sobre os
Saberes Digitais Docentes e o letramento digital experimentou uma
aceleracao sem precedentes, especialmente impulsionada pelos

desafios impostos pelo periodo pandémico.

O mapeamento realizado revela um espaco temporal e conceitual
que justifica este estudo: a desarticulacao entre as pesquisas
consolidadas e as novas diretrizes nacionais de 2024. Embora o novo
Referencial do MEC estabeleca parametros de competéncia e metas
de conectividade, ele corre o risco de tornar-se apenas mais uma

narrativa normativa se nao for confrontado com as condicdes reais



de trabalho docente. A auséncia de investigacdes que cruzem este
NOvO mMarco regulatério com a pratica cotidiana configura um ‘vazio

de implementacao tedrica’.

Embora autores como Rojo (2012), Kenski (2020) e, mais
recentemente, Mangabeira e Ferraz (2024) tenham fornecido bases
robustas para compreender a integracao tecnoldégica na Educacao
Basica, a maioria desses estudos baseou-se em referenciais

normativos anteriores ou em praticas emergenciais.

A escassez identificada reside no fato de que o novo Referencial do
Ministério da Educacao (MEC), publicado em 2024, estabelece
parametros de competéncia e metas de conectividade que ainda

nao foram objeto de pesquisas académicas mais aprofundadas.

A importancia desta pesquisa reside, portanto, no carater precursor
de analisar como esses Saberes Digitais Docentes se manifestam e

sao exigidos a luz do documento mais recente do MEC.

Ao observar que, no mapeamento de uma década (2015-2025), nao
foram localizadas investigacdes que facam o cruzamento direto com
este novo marco regulatorio, percebe-se que a literatura atual
descreve o que foi feito, mas ainda carece de analises sobre o que se

projeta a partir de agora para as redes municipais e estaduais.

Nesse sentido, a presente investigacao nao se propde apenas a
replicar estudos sobre letramento, mas a atuar na fronteira do
conhecimento pedagogico. Como afirma Castells (2011), a rapida
evolucao das estruturas sociais e tecnoldgicas exige que a ciéncia

acompanhe os novos marcos institucionais com a mesma agilidade.



A auséncia de investigacdes que cruzem este Novo marco
regulatorio (Brasil, 2024), com a pratica cotidiana configura um ‘vazio
de implementacdo tedrica'. E justamente neste aspecto que esta
dissertacao se insere. No capitulo seguinte, a analise dos dados
buscara preencher essa lacuna, confrontando as metas de
conectividade com a realidade fenomenoldgica dos docentes

mapeados.

Portanto, a originalidade desta dissertacdao nao reside na tematica
dos saberes digitais de forma isolada, mas na sua contextualizacao
cronolégica e normativa. Ao focar nos aspectos do novo documento
do MEC, esta pesquisa preenche o vacuo deixado pela obsolescéncia

rapida dos referenciais pré-2024.

Justifica-se, assim, a necessidade de produzir dados cientificos que
possam servir de bussola para a formacao continuada de
professores, garantindo que a teoria académica nao apenas
acompanhe, mas antecipe os desafios da inclusao digital nas escolas

publicas brasileiras.

5. CONSIDERAGOES FINAIS

A realizacao deste mapeamento sistematico da literatura permitiu
tracar um panorama critico e verticalizado sobre a producao
cientifica brasileira acerca dos saberes digitais docentes no periodo
compreendido entre 2015 e 2025. Ao categorizar as 21 pesquisas
selecionadas na base de dados da CAPES, o estudo cumpriu o
objetivo de desvelar as principais tendéncias, movimentos e lacunas
que caracterizam a apropriacao das tecnologias digitais pela
comunidade académica e pelo professorado nacional na ultima

década.



Evidenciou-se que o debate sobre o letramento digital e as
competéncias tecnoldgicas experimentou uma aceleracdao sem
precedentes, atuando a crise sanitaria e o periodo pandémico de
Covid-19 como potentes catalisadores que deslocaram o uso das
tecnologias da esfera da escolha opcional para o patamar de
infraestrutura estruturante e condicao de sobrevivéncia da praxis

pedagdgica.

Uma das principais conclusdées geradas por esta cartografia
metodoldgica reside na identificacao de uma marcante assimetria
na distribuicdo dos cenarios investigados. Embora os discursos
oficiais e as politicas governamentais enfatizem com urgéncia a
necessidade de transformacao digital na Educacao Basica, os dados
empiricos revelaram que mais de 40% das pesquisas cientificas

produzidas no pais concentram-se no Ensino Superior.

Esse descompasso sinaliza que o ambiente universitario tem
funcionado como o principal polo de experimentacao tedrica e
metodoldgica dos saberes digitais. Diante disso, impode-se a
necessidade de o campo cientifico nacional descentralizar suas
investigacoes, debrucando-se com maior vigor e frequéncia sobre o
chao da escola publica de nivel basico, onde as realidades de turmas
numerosas e as histdricas fragilidades infraestruturais exigem
saberes praticos e estratégias de mediacao socialmente situadas,

gue diferem substancialmente da esfera académica.

As analises tecidas ao longo do artigo indicam que o "estado da arte"
na literatura converge para o entendimento de que o0s saberes
digitais transcendem o dominio instrumental ou o mero
treinamento para o manuseio de softwares. Contudo, essa

concepcao emancipatdria colide diretamente com o modelo



gerencialista adotado pelo recente Referencial de Saberes Digitais

Docentes do MEC (2024).

Ao instituir escalas lineares e estaticas de proficiéncia para medir e
enguadrar o conhecimento do professor, a politica publica brasileira
flerta com a racionalidade técnica e arrisca burocratizar o fazer
pedagogico. Conclui-se que o tripé de saberes idealizado por
modelos como o TPACK precisa ser interpretado de forma situada,
valorizando a maestria humana e os saberes experienciais descritos
por Tardif e Schdon, que emergem do imprevisto e da singularidade

cotidiana do ato de ensinar.

Por fim, este artigo detectou auséncias de implementacao teorica
na literatura atual, dada a escassez de investigacdes que cruzem de
forma direta as producdes académicas consolidadas com o novo
marco regulatorio instituido pelo MEC em 2024. A relevancia e a
originalidade deste estudo residem justamente em atuar nessa
fronteira, fornecendo dados cientificos precursores que evidenciam
os limites entre a norma governamental e as condi¢cdes reais de

trabalho da categoria.

Como recomendacao para investigacdes futuras, aponta-se a
urgéncia de pesquisas que acompanhem os desdobramentos
praticos desse novo referencial nas redes municipais e estaduais de
ensino. Espera-se que esta sintese sirva de bussola para a
estruturacao de politicas de formacao inicial e continuada que
compreendam a fluéncia digital ndao como um novo mecanismo
tecnocratico de controle burocratico, mas como um instrumento de
emancipacao, soberania pedagdgica e valorizacao da identidade

docente.
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