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RESUMO

Este estudo analisa uma experiéncia pedagdgica desenvolvida com
estudantes do 7° ano do Ensino Fundamental em uma escola
publica de tempo integral da rede municipal de Fortaleza-CE,
fundamentada na producao de contos fantasticos mediada pela
aprendizagem cooperativa. A pesquisa, de abordagem qualitativa e
inspirada nos pressupostos da pesquisa-acao, teve como objetivo
compreender de que modo praticas colaborativas de producao
textual podem favorecer o desenvolvimento da escrita, do
pensamento critico e do protagonismo estudantil. O projeto foi
realizado ao longo de 24 horas/aula, envolvendo leitura mediada de
contos fantasticos, analise narrativa, seminarios, producao coletiva
de textos, revisao colaborativa e socializacdao das producdes em
formato digital. Os dados foram produzidos por meio de observacao
participante, registros pedagdgicos e analise das producdes escritas
dos estudantes. Os resultados evidenciaram avancos nas
competéncias de leitura, interpretacao e escrita, bem como no
desenvolvimento de habilidades socioemocionais relacionadas a
cooperacao, argumentacao, autonomia e tomada de decisdes
coletivas. Além disso, os contos produzidos revelaram aproximacoes
entre ficcao, experiéncias sociais e Vvivéncias estudantis,
possibilitando  reflexdes sobre  violéncia, desigualdade e
pertencimento social. Conclui-se que a articulacao entre producao
textual e aprendizagem cooperativa constitui uma pratica
pedagdgica potente para a formacao integral, alinhando-se aos
principios da Base Nacional Comum Curricular e as discussdes
contemporaneas sobre educacao integral, autoria e participacao
social no contexto da escola publica.

Palavras-chaves: Aprendizagem cooperativa; Producao textual,

Conto fantastico; Ensino Fundamental; Formacao integral.



ABSTRACT

This study analyzes a pedagogical experience developed with 7th-
grade students in a full-time public school in Fortaleza, Cear3, Brazil,
grounded in the production of fantastic tales mediated by
cooperative learning. The qualitative study, inspired by action-
research principles, aimed to understand how collaborative writing
practices may foster writing development, critical thinking, and
student protagonism. The project was conducted over 24 class hours
and involved guided reading of fantastic tales, narrative analysis,
seminars, collective text production, collaborative revision, and the
dissemination of students’ productions in digital format. Data were
generated through participant observation, pedagogical records,
and analysis of students’ written productions. The findings revealed
advances in reading, interpretation, and writing skills, as well as in
socioemotional competencies related to cooperation,
argumentation, autonomy, and collective decision-making.
Furthermore, the narratives produced by students demonstrated
connections between fiction, social experiences, and everyday
school life, enabling reflections on violence, inequality, and social
belonging. The study concludes that the articulation between
textual production and cooperative learning constitutes a powerful
pedagogical practice for integral education, aligning with the
principles of the Brazilian National Common Curricular Base (BNCC)
and with contemporary discussions on authorship, participation, and
social formation in public schools.

Keywords: Cooperative learning; Text production; Fantastic tale;

Elementary Education; Integral education.

1. INTRODUCAO



A educacao basica, dentro das politicas educacionais brasileiras
atuais, é guiada por principios que visam integrar o
desenvolvimento de habilidades cognitivas, sociais e culturais, com
um foco especial na formacao integral dos estudantes. Nesse
contexto, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) coloca a
linguagem como eixo estruturante da educacao, entendendo que
ler e escrever sao praticas sociais indispensaveis para o exercicio da
cidadania e para uma participac¢ao critica na vida social, cultural e

politica dos estudantes (Brasil, 2018).

Nesse sentido, a producao textual, no ambito das praticas
pedagogicas, em especial no que se refere ao ensino de Lingua
Portuguesa, € fundamental para a formacao dos discentes, nao
apenas como forma de avaliacao, mas também como oportunidade
de expressao, construcao de significados e ressignificacao de
vivéncias. Assim, como observa Bakhtin (2021), a linguagem é um
fendmeno social, formado nas relacdes, o que significa que a escrita
deve ser entendida como uma pratica contextualizada, influenciada
por diversos contextos culturais, histdricos e sociais. Desse modo, a
pratica dos géneros textuais na escola, como o conto fantastico,
amplia os horizontes de leitura e escrita, contribuindo para a

Imaginacao e o pensamento critico dos estudantes.

Além disso, no cenario das escolas publicas brasileiras, que
enfrentam desafios relacionados a desigualdade social e a diversas
formas de vulnerabilidade, € ainda mais crucial refletir sobre praticas
pedagodgicas que favorecam a equidade, o protagonismo e a
inclusao. A escrita, nesse sentido, pode ser vista como um meio de
libertacao, ja que possibilita aos alunos contar suas historias, refletir
sobre suas experiéncias e opinar sobre o que acontece no mundo.

Essa visao se alinha aos principios promovidos por Paulo Freire, que



Vvé a educacao como um exercicio de liberdade e o desenvolvimento

de uma consciéncia critica (Freire, 1996).

Também, as metodologias ativas e colaborativas tém sido
ressaltadas nas abordagens pedagdgicas atuais no que se refere ao
ensino e a aprendizagem. Dentre elas, sobressai a aprendizagem
cooperativa, em que grupos heterogéneos formados por
participantes que interagem de maneira continua e colaborativa,
oferecendo apoio e estimulo mutuo, com vistas ao alcance de
objetivos compartilhados e ao desenvolvimento de relagdes sociais e
de desempenho cognitivo mais eficazes permitem o
desenvolvimento de acdes em sala de aula que podem partir das
reflexdes e elaboracdes dos proprios estudantes (Johnson; Johnson,
2013). Essa visao prioriza o trabalho colaborativo, a conversa, por
conseguinte a oralidade, eixo solicitado e incentivado pela BNCC
(2018) e a participacao dos alunos, o que ajuda a desenvolver
habilidades cognitivas e socioemocionais importantes para a

efetivacao da vida social e cultural dos discentes.

Nesse sentido, surge a urgéncia de investigar praticas pedagogicas
que integrem producao de texto, cooperacao e formacao cidada no
ambito da escola publica. Por isso, a questao que orienta o presente
trabalho é: de que forma a criacdo de contos fantasticos, mediada
pela aprendizagem cooperativa, pode favorecer o desenvolvimento
da escrita, do pensamento critico e do protagonismo estudantil no

ensino fundamental?

O presente trabalho teve como objetivo analisar uma experiéncia
pedagodgica desenvolvida com estudantes do 7° ano do Ensino
Fundamental, em uma escola publica de tempo integral,

fundamentada na producao de contos fantasticos por meio da



aprendizagem cooperativa, buscando evidenciar suas contribuicoes
para a formacao integral dos estudantes e suas implicacdes no
ambito das politicas educacionais voltadas a equidade e a qualidade

da educacao basica.

O trabalho esta dividido em quatro secdes, incluindo esta
introducao, em que se contextualiza as reflexdes que delimitam a
pesquisa, em seguida apresenta-se a fundamentacao teodrica
subdividida em duas secbes voltadas para a apresentacao dos
alicerces tedricos da pesquisa;, para depois compartilhar a
metodologia para a elaboracao e efetivacao do projeto; por fim

apresentada as consideracodes finais e referéncias.
2. FUNDAMENTACAO TEORICA OU REVISAO DA LITERATURA
2.1. Politicas Educacionais e o Ensino de Lingua Portuguesa

As politicas educacionais brasileiras recentes, especialmente a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), reposicionam o ensino de
Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental ao tomarem a
linguagem como pratica social e ao vincularem o trabalho com
leitura, escrita e oralidade a formacao integral dos estudantes (Brasil,
2018). Por esse caminho, as orientacdes dispostas nesse documento
apontam para um novo olhar para a producao textual, ndo mais
como algo limitado a avaliacdao, mas como uma ponte entre o
arcabouco dos estudantes e as possibilidades de acdes didaticas dos
professores com foco nas dificuldades e potencialidades dos

discentes no processo de escrita.

Nesse sentido, a BNCC define que o componente curricular de
Lingua Portuguesa deve organizar-se em torno de “praticas de

linguagem” situadas em diferentes campos de atuacao (artisticas,



corporais e linguisticas), nas quais a producao textual — inclusive
literaria — € entendida como forma de participacdao em praticas
sociais e culturais concretas, e Nao apenas como exercicio escolar
descontextualizado. Assim, estudantes e professores podem
exercitar a escrita dentro da escola seguindo um caminho que
valoriza a criacao literaria sem deixar de lado o desenvolvimento de
competéncias e habilidades, agora norteadas por um documento

oficial, relacionadas a vida social e politica dos estudantes.

Por esse viés, vale ressaltar, ainda que brevemente, como a BNCC é
organizada. O documento estabelece competéncias gerais que
incluem argumentar com base em fatos, valorizar a diversidade
cultural e agir com autonomia, responsabilidade e colaboracao, além
de explicitar o compromisso com uma formacao que articula
dimensdes cognitivas, éticas, estéticas e socioemocionais, em
sintonia com a nocao de educacao integral. Dentro da area de
linguagens, mais especificamente na disciplina de Lingua
Portuguesa, a base relaciona oralidade, analise linguistica/semidtica,
leitura/escuta e producao de textos dispostas em habilidades que
colaboraram para uma aprendizagem contextualizada com a vida
escolar, permitindo uma variedade de reflexdes relevantes para os

processos de ensino e aprendizagem (Brasil, 2018).

Esse enquadramento politico-curricular dialoga com abordagens
tedricas do letramento que entendem a escrita como pratica social,
marcada por usos, funcdes e valores historicamente constituidos nas
diferentes esferas de atividade humana (Kleiman, 1995). Em vez de
conceber o ensino de Lingua Portuguesa como mera transmissao
de regras gramaticais, a BNCC propde que o0s estudantes se
apropriem de diferentes géneros discursivos para poderem

compreender, interpretar, avaliar e produzir textos em contextos
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variados, ampliando suas possibilidades de insercao social (Brasil,
2018).

No interior dessa concepc¢ao, a escrita na escola deixa de ser vista
como uma atividade meramente escolar, artificial, para ser tratada
como oportunidade privilegiada de participacao dos estudantes em
praticas de linguagem que circulam socialmente (Geraldi,
2004). Quando a escola publica, especialmente a de tempo integral,
organiza o trabalho com escrita de contos, cronicas, cartas, textos
opinativos ou relatos de experiéncias, ela possibilita que os
estudantes experimentem papéis de autores, narradores e

interlocutores, exercitando sua voz social e politica.

Geraldi (2004), ao defender o ensino de Lingua Portuguesa como
“pratica de linguagem”, argumenta que o texto precisa ocupar lugar
central na sala de aula, ndo como pretexto para ensinar gramatica,
mas como espaco de interagcao entre sujeitos que dizem algo a
alguém, com determinados propdsitos comunicativos. Nesse
sentido, produzir contos fantasticos na escola implica reconhecer os
estudantes como sujeitos que significam o mundo, o imaginam, o

estranham e o reconfiguram por meio da linguagem literaria.

Além disso, a nocao de formacao integral, afirmada tanto pela BNCC
quanto por outras normas, como o Plano Nacional de Educacao
(PNE, Lei n° 13.005/2014), reforca a compreensdo de que o trabalho
pedagogico deve contemplar o desenvolvimento das dimensdes
intelectual, fisica, emocional, social, ética e estética dos estudantes,
de forma articulada (Brasil, 2017, Brasil, 2014). Por esse viés, a
educacao em tempo integral, assumida como meta de politica
publica, busca criar condi¢cdes para experiéncias formativas

ampliadas, nas quais atividades de leitura e escrita podem ser



articuladas a oficinas de arte, projetos interdisciplinares e acdes
culturais, permitindo que a producao literaria, como o conto
fantastico, se torne espaco de cultivo da sensibilidade, da

iImaginacao e da reflexao critica sobre a realidade.

AO ancorar-se nessas diretrizes, a pesquisa que investiga a producao
de contos fantasticos em contexto de escola publica de tempo
integral nao apenas dialoga com o marco normativo vigente, mas
também se posiciona como experiéncia que concretiza, em escala
micro, o projeto de educacgao integral e de equidade preconizado na
esfera macro das politicas educacionais brasileiras. Assim, a
combinacao entre BNCC, entendimento da linguagem como pratica
social, centralidade da escrita na escola e horizonte da formacao
integral oferece a moldura politico-pedagdgica que legitima a
proposta de trabalhar a producao de contos fantasticos, em regime
de aprendizagem cooperativa, como caminho para favorecer o
desenvolvimento pleno dos estudantes do Ensino Fundamental em

escolas publicas de tempo integral.

2.2. Producao Textual e Géneros Discursivos na Formacao do

Estudante

A discussao sobre producao textual na escola, em particular sobre a
escrita de contos fantasticos, encontra solido respaldo nas teorias
dos géneros discursivos e na concepcao de linguagem como
atividade socialmente situada. Bakhtin (2016) compreende que toda
atividade humana esta ligada a linguagem, direta ou indiretamente,
0S géneros discursivos, por sua vez, nao se distanciam dessa
concepcao, pois dizem de enunciados, historicamente produzidos
com enlaces sociais e politicos que dizem de uma época, de um

povo e de uma organizacao social. Ao apropriar-se desses géneros, o



sujeito nao apenas domina “formas de texto”, mas se insere em
modos de dizer e de agir no mundo, participando de praticas
comunicativas que ultrapassam a sala de aula. Nessa perspectiva,
ensinar Lingua Portuguesa implica tornar explicitas as condicdes de
producao e circulagao dos géneros, bem como oferecer situacoes de
producao textual que permitam ao estudante experimentar

posicoes de autor em contextos significativos.

A escrita &, portanto, uma pratica social que envolve interlocutores,
propositos, suportes e valores, e nao um simples exercicio técnico de
codificacao de frases corretas (Kleiman, 1995; Geraldi, 2004). No
contexto escolar, isso significa propor tarefas de escrita nas quais
haja um “para qué” e um “para quem” claros: escrever contos para
um sarau literario, para compor um livro coletivo, para divulgar em
um blog da escola ou para apresentar a outras turmas, por exemplo.
Desse modo, a producao textual serve a varios propdsitos, incluindo
a valorizacao da voz dos estudantes que atravessa sua producao
intelectual e criativa, a disseminacao de ideias e valores sociais e
culturais, além de fundamentar e justificar a propria producao

escrita que nao mais se limita ao processo avaliativo.

Dessa maneira, ainda para Geraldi (2004), seguindo os preceitos
bakhtinianos, a producao de textos precisa ser tratada como um ato
de enunciacao, no qual o aluno fala a alguém sobre algo, e nao
como mero preenchimento de um espaco em branco para avaliacao
do professor. Essa mudanca implica deslocar o foco da correcao
normativa para a producao de sentido, entendendo que 0s recursos
linguisticos, textuais e discursivos sao mobilizados em funcao dos
efeitos de significado que se pretende alcancar. Logo, a escrita
assume uma funcao central na constituicdao de uma sociedade em

gue os estudantes atuem de forma ativa em posicionamentos e



iniciativas voltadas a equidade social, na medida em que producdes
textuais relevantes, situadas em contextos significativos e orientadas
por finalidades consistentes configuram-se como indicios da efetiva

atuacao da escola no ambito social.

A exemplo disso, apresentamos um trecho de uma introducao de
um dos contos fantasticos elaborados pelo Grupo Operativo 1, da
turma A, em que os estudantes utilizam sua criatividade para
realizar uma denuncia da violéncia social a que eles estao expostos,

ainda que essa rememoracao seja de modo ficcional:

“Um dia, Naoto e sua melhor amiga, Ana, estavam
indo para a escola quando se depararam com um
tiroteio no meio da cidade. Ana e seu amigo estavam,
de repente, no chdo sem vida. Ao abrir os olhos, Naoto
percebeu estar em uma floresta estranha com varios
monstros e havia uma janela flutuante de status,
como se estivesse olhando para a tela de um
computador. Na aba tinham algumas informacbes
envolvendo forca de ataque, velocidade, defesa,
resisténcia, como se fosse um personagem de
videogame. Ele estava no nivel 1”7 (conto fantastico

criado pelo Grupo Operativo 1, turma 7° A, 2024).

As experiéncias vividas pelos estudantes em uma escola publica de
Fortaleza podem servir de base para a elaboracao de textos literarios
em sala de aula, mobilizando elementos que apontam tanto para
possiveis formas de avaliacao futura dos discentes quanto para a

producao de sentidos. Nesse contexto, os escritos também podem



funcionar como denuncia de experiéncias de violéncia vividas pelos
estudantes. Além disso, o trecho produzido pelo Grupo 1 exemplifica
a poténcia dos debates que podem surgir a partir de sua producao,
uma vez que os temas transversais propostos pelo DCRFor podem
ser retomados com base nos proprios textos dos estudantes. Dessa
forma, torna-se possivel promover dialogos sobre violéncia urbana,
desigualdades sociais e aspectos relacionados a gramatica
normativa. Assim, o texto passa a ser compreendido como algo
concreto e presente na vida dos discentes, valorizando a producao

autoral e o protagonismo estudantil.

A seguir apresentamos outro trecho produzido pelo Grupo 6, da
turma 7° C de também de 2024. O texto esta transcrito como
algumas incorrecdes de coesao e coeréncia tal qual os estudantes
digitaram, ou seja, antes da correcao do professor e de outros alunos,
com o intuito de destacar também a tematica, mas o potencial de

possiveis correcoes a serem realizadas pelos outros grupos.



“Jodo era um cara muito desinteressado, ele ndo via
sentido nas coisas e achava a vida injusta e ruim. Até
que um dia, durante uma de suas grandes
reclamacdées, uma entidade apareceu na frente dele.
A entidade se intitulava como a propria entidade da
“vida”. Jodo no comeco ndo acreditava nela, mas
depois de uma longa conversa ele passou a acreditar.
A entidade entdo ofereceu o cargo de entidade de
vida para Jodo como forma de ele ver a beleza do
mundo e ser mais otimista. Joao aceitou e a entidade
sorriu e desapareceu. Jodo entdo comecga a usar seus

novos poderes.” (Grupo Operativo 6, turma 7° C, 2024)

O conto fantastico, mais uma vez, exemplifica as vivéncias dos
estudantes, ainda que de modo ficcional, demonstrando que a vida
estudantil € colocada em pauta em seus textos, de modo que novos
sentidos e significados podem servir de pontapé inicial para didalogos
sobre a propria producao textual em si, em que elementos coesivos
podem ser o foco da aula, mas também os sentidos conotativos e
denotativos, os elementos narrativos. Por esse caminho de
raciocinio, a producao textual dos discentes mostra-se como uma
ferramenta de aprendizagem em que suas producdes podem ser
Nnao apenas valorizadas, mas também destacadas como producdes
literarias, autorais e repletas de potencialidades para dentro de sala

de aula.

Desse modo, o conto fantastico constitui-se como subgénero
narrativo que explora a fronteira instavel entre o ordinario e o

extraordinario. Todorov (2008) define o fantastico pela “hesitacao”



experimentada por personagens e leitores diante de
acontecimentos que parecem violar as leis naturais, sem que haja
uma explicacao definitiva se se trata de fendmenos sobrenaturais ou
de ilusdes, alucinacdes e coincidéncias incomuns. Essa ambiguidade
produz uma experiéncia de leitura marcada pelo estranhamento e
pela suspensao, que convida o leitor a tomar posicao, interpretar,

preencher lacunas e negociar sentidos com o texto.

Ao trabalhar a leitura e a producao de contos fantasticos, a escola
coloca o0s estudantes em contato com um modo peculiar de
construcao de sentido, que exige nao apenas dominio de
procedimentos  narrativos (caracterizacao de  personagens,
organizacao do enredo, manejo de focalizacao e tempo), mas
também capacidade de lidar com o simbdlico, o metafdrico e o

implicito.

Em termos de formacao do estudante, a producao de contos
fantasticos permite exercitar dimensdes cognitivas e estéticas de
modo integrado. Ao planejar, escrever e revisar narrativas fantasticas,
0s estudantes mobilizam conhecimentos sobre estrutura narrativa,
Coesao e coeréncia, mas também exploram a imaginacao, projetam
medos, desejos e conflitos em cenarios simbdlicos e reelaboram
experiéncias pessoais e coletivas por meio do ficcional (Todorov,

2008).

A producao de sentido, nesse contexto, € intrinsecamente dialogica:
os textos dialogam com outros contos lidos, com filmes, jogos e
historias orais, bem como com discursos e problemas sociais
presentes no cotidiano dos estudantes. A teoria bakhtiniana, ao
enfatizar que todo enunciado é resposta a outros e antecipacao de

réplicas, ilumina a compreensao de que o conto produzido em sala
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de aula é parte de uma rede de vozes, na qual ecoam discursos da

cultura, da midia, da familia e da propria escola (Bakhtin, 2011)

Quando a producao textual é realizada de forma cooperativa — em
pequenos grupos que planejam, negociam e escrevem
coletivamente —, emergem novas possibilidades de construcao de
sentido. Os textos tornam-se produtos de uma interacao de vozes,
em que diferentes perspectivas se confrontam e se articulam,
exigindo dos estudantes argumentacao, escuta, capacidade de
justificar escolhas linguisticas e narrativas. Nessa situacao, a escrita
deixa de ser um ato solitario para tornar-se uma pratica social
intensamente mediada pela linguagem oral: os grupos discutem
enredos, personagens, desfechos, revisam frases, escolhem palavras,
reescrevem trechos, operando em uma dinamica de coautoria que
potencializa tanto a aprendizagem linguistica quanto o
desenvolvimento de capacidades de colaboracdao e negociacao

(Dolz; Schneuwly; Geraldi, 2004).

Assim, a base linguistica e pedagdgica fornecida pelos estudos dos
géneros discursivos (Bakhtin, Dolz & Schneuwly, 2004) e pela
concepcao de escrita como pratica social (Geraldi, 2004, Kleiman,
1995) legitima a proposta de usar o conto fantastico como eixo
articulador da formacao do estudante, ao mesmo tempo em que da
sustentacao tedrica a opcao metodoldgica de trabalhar a producao
textual de modo sistematico, reflexivo e cooperativo no Ensino
Fundamental, nos anos finais. Ademais, documentos como a BNCC
(2018) norteiam a pratica pedagodgica de producao escrita como
uma forma de exercitar a participacao social dos estudantes
elaborando textos literarios que podem debater sobre questdes

sociais e culturais dentro de sala de aula.



3. METODOLOGIA

Este trabalho consiste em um relato de experiéncia de abordagem
qualitativa, elaborado no ambito da pratica educativa em uma
escola publica de tempo integral da rede municipal de Fortaleza-CE.
A pesquisa foi realizada com uma abordagem qualitativa, pois esse
tipo de enfoque permite entender como se dao os processos de
ensino e aprendizagem a partir das interacdes, experiéncias e
producdes dos estudantes no contexto escolar, levando em conta a

complexidade dos fenébmenos educativos (Minayo, 2001).

Do ponto de vista metodoldgico, a pesquisa se assemelha a
pesquisa-acao, pois implica na intervencao direta do docente no
cenario investigado, visando a melhoria do processo educativo e a
reflexdao sobre a pratica pedagogica. Como ressalta Thiollent (2011), a
pesquisa-acao combina acao e reflexao, possibilitando a geracao de

conhecimento a partir da vivéncia real dos participantes.

A experiéncia ocorreu com alunos de quatro turmas do 7° ano do
Ensino Fundamental - Anos Finais, da Escola Municipal de Tempo
Integral Professor Prisco Bezerra, totalizando 24 grupos de trabalho
formados. O projeto foi desenvolvido durante em 24 horas/aulas,
passando por etapas de leitura, compreensao, escrita, revisao em

grupo e compartilhamento dos textos elaborados, conforme Quadro
1.

Quadro 1 - Distribuicao da carga horaria e resumo dos conteudos e

objetivos de cada aula

Aula Horas/aula Atividade Objetivo
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Apresentacao dos
grupos operativos e
formacao das
equipes.

Leitura mediada do
conto “Ressaca’.

Questoes de
interpretacao e
analise narrativa.

Leitura e andlise do
conto “Quadros em
movimento”.

Leitura em grupo e
seminarios sobre
contos escolhidos.

Producao coletiva
dos contos
fantasticos.

Digitacao e revisao
textual dos contos.

Revisao colaborativa
entre 0s grupos.

Organizacao do PDF
e socializacao das
producdes.

Fonte: Elaborado pelos autores (2025)

Compreender a
metodologia
cooperativa e

organizar os grupos.

Introduzir o conto
fantastico e seus
elementos narrativos.

Desenvolver leitura
critica e compreensao
da estrutura do
género.

Aprofundar o estudo
do fantastico e
estimular autonomia
analitica.

Exercitar oralidade,
interpretacao e
trabalho cooperativo.

Desenvolver escrita
criativa e cooperacao
entre os estudantes.

Aprimorar os textos e
desenvolver
habilidades digitais.

Estimular leitura
critica e reescrita
coletiva.

Valorizar a autoria
estudantil e
compartilhar os textos
produzidos.



Para fundamentar as atividades desenvolvidas em sala de aula, o
professor-orientador recorreu a aprendizagem  cooperativa,
adotando-a como estratégia metodologica conforme as ideias de
Dewey (1959), que concebe a aprendizagem como um processo
social e interativo. Essa perspectiva articula-se, ainda, aos
pressupostos de Vygotsky (1998), ao sustentar que o
desenvolvimento cognitivo ocorre por meio das interacdes sociais e
da mediac¢ao ao longo do processo de aprendizagem. Desse modo, o
trabalho em grupo em sala de aula justifica-se a medida que
potencializa ganhos e amplia as oportunidades de aprendizagem

dentro de sala de aula.

Os alunos foram organizados em grupos de no maximo 7 pessoas,
em que cada componente deveria exercer uma funcao preé-
estabelecida. 1. Coordenador (principal responsavel pelo grupo, deve
garantir a execug¢ao do trabalho e que todos do grupo participem de
Mmaneira adequada das atividades propostas); 2. vice-coordenador
(responsavel em auxiliar a coordenacao em suas atividades e
substituir a coordenacao em casos de faltas); 3. guardidao do siléncio
(responsavel em garantir os turnos de fala de todos do grupo), 4.
guardiao do tempo (responsavel em encaminhar o grupo no
cumprimento dos prazos), 5. relator (responsavel em registrar atas
de reunides, regras do grupo e todos os conteudos a serem

compartilhados). Cada grupo poderia ter até 3 relatores.

A coleta de dados foi realizada com observacao participante,
anotacoes das atividades realizadas em sala de aula, além da analise
dos textos escritos pelos alunos e das interacdes que ocorreram ao
longo do processo. A interpretacao dos dados foi feita de maneira a

elucidar evidéncias sobre o desenvolvimento da escrita, o



engajamento dos alunos, o trabalho em colaboracao e a construcao

de significados nas praticas pedagogicas (Ludke; André, 1986).

4. RELATO DA EXPERIENCIA

Entre o compartilhamento de ideias, vozes, leituras e descobertas
disseminadas entre estudantes e professor, a sala de aula
transformou-se em espaco de criacao coletiva, em que a literatura
deixou de ser apenas objeto de estudo para tornar-se uma
experiéncia de criacao coletiva. Nesse percurso, o conto fantastico
emergiu Nnao apenas como género narrativob mas como
possibilidade de deslocamento de percepgdes sociais, politicas e
culturais, permitindo aos estudantes transitar entre imaginagao,
analise critica e autoria. Assim, as praticas desenvolvidas buscaram
articular mediacao pedagdgica, cooperacao e protagonismo

estudantil na construcao do conhecimento.

Desse modo, apds a apresentacao inicial dos grupos operativos nas
duas primeiras aulas, em que o professor explicou a metodologia e
as possiveis funcdes dentro de cada equipe, os estudantes formaram
seus grupos livremente, escolhendo aqueles dos quais gostariam de
participar. Nas duas aulas seguintes, o professor-orientador
apresentou aos estudantes o conto fantastico “Ressaca”, da obra
“Contos dos Suburbios Distantes”, de Shaun Tan (2023), apresentado
logo no primeiro capitulo do livro didatico, com o objetivo de
introduzir as caracteristicas do género. Durante a leitura, realizada de
forma mediada, os discentes foram conduzidos a identificar
elementos constitutivos da narrativa, o que possibilitou nao apenas
O reconhecimento das caracteristicas do conto fantastico, mas
também a ampliacao das possibilidades de interpretacao e

discussao sobre o texto junto com o0s estudantes, como uma



pesquisa mediada, em que discentes podem descobrir por meio de
seu arcabouco tedrico junto com os conhecimentos do docente em
favor do alcance de novas habilidades e competéncias para ambas

as partes (Freire, 1996).

Na sequéncia, também em duas aulas, foram propostas questdes
norteadoras com o intuito de desenvolver habilidades de leitura,
analise e interpretacao, bem como favorecer a compreensao dos
elementos narrativos. Entre o0s questionamentos utilizados,
destacam-se: identificacao dos personagens, analise do espaco
narrativo, compreensao do conflito inicial e interpretacao das acdes
que estruturam o enredo. Esse momento possibilitou a
sistematizacao dos principais elementos da narrativa — espaco,
tempo, personagens, narrador e enredo — além da compreensao da
estrutura do conto fantastico, composta por situacao inicial, conflito

(marcado por um acontecimento fantastico), climax e desfecho.

Nas aulas seguintes, divididas em 2 horas/aulas, foi apresentado o
conto “Quadros em movimento”, da autora cearense Lourdinha Leite
Barbosa, com o objetivo de aprofundar a compreensao do género. O
conto da autora também € indicado pelo livro didatico usado em
sala de aula com os estudantes. Nessa etapa, os estudantes foram
estimulados a retomar as estratégias de analise anteriormente
trabalhadas, porém com maior autonomia, o que favoreceu o
desenvolvimento do pensamento critico e da percepcao das

multiplas possibilidades de criacao literaria no ambito do fantastico.

Apos esse processo de interpretacao mediada pelo professor-
orientador, os estudantes foram convidados a selecionar outro conto
fantastico da obra “Contos dos Suburbios Distantes”, de Shaun Tan

(2023). Em seguida, os grupos deveriam realizar a leitura e a



interpretacao do texto escolhido, além de organizar, nos grupos
operativos, um breve seminario destacando os elementos narrativos
presentes no conto e as caracteristicas que o configuravam como
pertencente ao género fantastico. Esse momento mostrou-se
importante para que o0s estudantes apresentassem  0sS
conhecimentos construidos acerca do género textual, ao mesmo
tempo em que exercitavam as primeiras experiéncias de trabalho
NOS grupos operativos. A leitura e a apresentagcao dos seminarios

duraram 2 horas/aulas.

Posteriormente a esse espaco de leitura e analise que durou 12
horas/aulas incluindo os seminarios, os estudantes foram orientados
a iniciar a producao de seus proprios contos fantasticos, organizados
em seus respectivos grupos. Os coordenadores e Vvice-
coordenadores assumiram a responsabilidade de conduzir as
atividades, garantindo a participacao dos integrantes e o
cumprimento do prazo estabelecido de duas semanas, somando
um total de 6 horas/aulas para a producdo textual. Durante esse
periodo, o professor orientador realizou acompanhamento continuo,
promovendo intervencdes pedagogicas por meio de
questionamentos que estimulavam a construcao do enredo, a
definicao de personagens, a organizacao do espaco narrativo e a

utilizacao de elementos de verossimilhanca.

Apesar do engajamento da maioria dos grupos, foram identificadas
algumas dificuldades no processo, especialmente relacionadas a
organizacao interna das equipes, ao exercicio da lideranca e ao
cumprimento dos prazos. Diante disso, foram adotadas estratégias
de mediacao, como a flexibilizacao do tempo para determinados
grupos e a realizacao de reunides com 0s grupos que apresentavam

maior dificuldades na producao textual. Essas reunides, por exemplo,



tratava-se de visitas do professor-orientador aos grupos operativos e
ocorriam em todas as aulas desse processo de producao textual,
com o0s coordenadores, nas quais eram discutidos os desafios
enfrentados e compartilhadas possiveis solucdes. Ao todo, foram
formados 24 grupos, distribuidos em quatro turmas de 7° ano,
sendo que apenas dois grupos nao concluiram a producao inicial no

prazo estabelecido.

Concluida a etapa de producdo textual que durou 6 horas/aulas,
foram reservadas mais 4 horas/aulas para a digitacdo dos textos,
conduzida pelos relatores de cada grupo, enquanto os demais
integrantes realizavam atividades de revisao textual. Foram
destinadas 4 horas/aulas para essa etapa, na qual se evidenciou
também o desenvolvimento de habilidades relacionadas a
alfabetizacdao digital e a responsabilidade individual dentro do
trabalho coletivo. Posteriormente, o professor orientador realizou
uma correcao inicial dos textos, selecionando de dois a trés contos
por turma com base em critérios relacionados a estrutura narrativa,
coeréncia textual e presenca do elemento fantastico. Esses textos
foram encaminhados para uma segunda etapa do projeto,

caracterizada pela revisao colaborativa entre os grupos.

Nesse momento, os estudantes foram convidados a analisar
producdes de outros grupos, utilizando uma ficha de avaliacao
(Figura 1) que orientava a leitura critica e a proposicao de sugestdes
de melhoria. Esse processo envolveu leitura coletiva, discussao das
tematicas abordadas e elaboracdo de contribuicbes para o
aprimoramento dos textos. Tal dinamica possibilitou aos estudantes
assumir diferentes papéis no processo de aprendizagem, atuando
Nao apenas como autores, mas também como avaliadores e

colaboradores.



Figura 1- Ficha de Avaliacao

Avaliando um conto fantastico S [N

O titulo esta relacionado ao assunto central do conto?

Os primeiros paragrafos apresentam uma situacao inicial de normalidade?

Existe uma complicacio relacionada a uma situacio estranha ou absurda?

Sao narradas acdes que levam a um climax?

O desfecho esta adequado ao que foi contado antes?

Ha verossimilhanca?

Q| TMim|o|O|(m| >

Nao existem lacunas na histona, isto &, todas as informacdes necessarias
para a compreenséo do que aconteceu foram apresentadas?

H | O leitor & atraido pela historia? Ele tem vontade de saber o que acontecera?

Observagdes da banca avaliadora:

Fonte: Elaborado pelos autores (2025)

A partir dessa etapa, observou-se o fortalecimento das praticas
colaborativas, bem como o desenvolvimento do protagonismo
estudantil e da autonomia, aspectos centrais da aprendizagem
cooperativa. Apos a devolutiva, os textos foram revisados pelos
grupos de origem, incorporando as sugestdes consideradas

pertinentes.

Por fim, as producdes foram reunidas em um uUnico documento,
organizado em formato digital (PDF) e compartilhado com as
familias e a comunidade escolar por meio das redes sociais,
ampliando o alcance da atividade e valorizando o trabalho

desenvolvido pelos estudantes.

5. CONSIDERAGOES FINAIS

A experiéncia pedagodgica desenvolvida evidenciou que a producao
de contos fantasticos, articulada a aprendizagem cooperativa,

constitui-se como uma pratica potente para o ensino de Lingua



Portuguesa no Ensino Fundamental. Ao longo do processo,
observou-se que o0s estudantes nao apenas ampliaram suas
competéncias relacionadas a leitura, interpretacao e producao
textual, mas também desenvolveram habilidades vinculadas a
escuta, a argumentacao, a colaboracao e a tomada de decisdes
coletivas. Por esse caminho, em que a sensibilidade de acolher o que
Os estudantes ja trazem para sala de aula enquanto arcabouco
tedrico-pratico, o trabalho com o género fantastico favoreceu a
construcao de um espaco de aprendizagem em que a imaginacgao, a
autoria e a reflexao critica puderam coexistir de maneira

significativa.

Além disso, a organizacao dos estudantes em grupos operativos
possibilitou a vivéncia de experiéncias formativas que extrapolaram
os limites da escrita escolar tradicional. As funcdes assumidas pelos
integrantes dos grupos contribuiram para o fortalecimento do
protagonismo estudantil, da autonomia e da corresponsabilidade no
desenvolvimento das atividades. Embora tenham surgido
dificuldades relacionadas a lideranca, a gestao do tempo e a
organizacao coletiva, tais desafios revelaram-se parte constitutiva do
proprio processo de aprendizagem cooperativa, exigindo mediacdes
pedagodgicas continuas e reafirmando a importancia do papel do

professor como orientador e facilitador das interacoes.

Do ponto de vista das politicas educacionais e das discussdes
contemporaneas sobre educacao integral, a experiéncia também
demonstrou a relevancia de praticas pedagdgicas que articulem
producao textual, participacao social e formacao humana. Ao
produzir, revisar e compartilhar seus proprios textos, os estudantes
ocuparam posicoes de autores, leitores e avaliadores, experienciando

a linguagem como pratica social e como instrumento de expressao



de suas percepgcdes sobre o mundo, retomando 0os conceitos de
dialogismo de Bakhtin ([1979) 2016). Tal perspectiva dialoga
diretamente com os principios da BNCC (Brasil, 2018) e com
concepgodes tedricas que compreendem a educagao como e€spaco
de construcao coletiva do conhecimento e de desenvolvimento da

consciéncia critica.

Por fim, compreende-se que experiéncias dessa natureza reforcam a
necessidade de ampliar, no contexto da escola publica, propostas
metodoldgicas que valorizem a cooperagcdao, a autoria e a
criatividade no ensino de Lingua Portuguesa. Embora este relato
nao tenha a pretensao de apresentar modelos prontos ou resultados
universalizantes, ele aponta possibilidades concretas para a
construcao de praticas pedagogicas mais dialdgicas, participativas e
socialmente significativas, capazes de contribuir para uma formacao

integral e emancipatodria dos estudantes.
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