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RESUMO

O Transtorno do Déficit de Atencao e Hiperatividade (TDAH)
constitui uma tematica que ultrapassa aspectos estritamente
clinicos, envolvendo dimensdes sociais, educacionais, politicas e
legais que influenciam diretamente os processos de inclusao escolar
e a garantia de direitos. Nesse contexto, o presente estudo tem
como objetivo analisar a relagao entre a legislacao brasileira, as
politicas publicas e os processos de inclusao de criangcas com TDAH,
discutindo os desafios existentes entre os direitos educacionais
legalmente assegurados e sua efetivacao nas praticas escolares, sob
a perspectiva da educacao inclusiva e das Ciéncias Sociais.
Metodologicamente, trata-se de uma pesquisa qualitativa, de carater
bibliografico e documental, desenvolvida a partir da analise de
producdes cientificas, legislacbes e documentos normativos
relacionados ao TDAH, a inclusao escolar e as politicas publicas
educacionais. As discussdes evidenciam que, embora importantes
avancos tenham ocorrido no ambito juridico e educacional, ainda
persistem desafios relacionados a formacao docente, a
implementacao de praticas inclusivas, a reducao de barreiras
institucionais e a superacao de processos de estigmatizagcao e
exclusao social. Conclui-se que a efetivacao dos direitos das criancas
com TDAH demanda ac¢des articuladas entre Estado, escola, familia
e sociedade, fortalecendo principios relacionados a cidadania, a
equidade e a justica social.

Palavras-chave: Direitos educacionais; Ciéncias Sociais; Inclusao

escolar; Politicas publicas; TDAH.

ABSTRACT
Attention Deficit Hyperactivity Disorder (ADHD) is a topic that goes
beyond strictly clinical aspects, involving social, educational, political,

and legal dimensions that directly influence school inclusion



processes and the guarantee of rights. In this context, the present
study aims to analyze the relationship between Brazilian legislation,
public policies, and the inclusion processes of children with ADHD,
discussing the existing challenges between legally guaranteed
educational rights and their implementation in school practices,
from the perspective of inclusive education and the Social Sciences.
Methodologically, this is a qualitative research study, of a
bibliographic and documentary nature, developed from the analysis
of scientific productions, legislation, and normative documents
related to ADHD, school inclusion, and educational public policies.
The discussions highlight that, although significant progress has
been made in the legal and educational fields, challenges persist
related to teacher training, the implementation of inclusive
practices, the reduction of institutional barriers, and overcoming
processes of stigmatization and social exclusion. It is concluded that
the realization of the rights of children with ADHD requires
coordinated actions between the State, school, family and society,
strengthening principles related to citizenship, equity and social
justice.

Keywords: Educational rights; Social Sciences; School inclusion;

Public policies; ADHD.

1. INTRODUCAO

A consolidacao da educacao inclusiva tem ampliado discussdes
sobre a garantia dos direitos educacionais de estudantes que
apresentam necessidades especificas relacionadas ao
desenvolvimento e a aprendizagem. Entre essas demandas,
destaca-se o Transtorno do Déficit de Atencao e Hiperatividade

(TDAH), cuja complexidade ultrapassa aspectos clinicos e envolve



dimensdes sociais, educacionais e legais que influenciam

diretamente os processos de inclusao escolar.

O TDAH caracteriza-se por manifestacdes relacionadas a desatencao,
impulsividade e hiperatividade, podendo influenciar diferentes
aspectos do desenvolvimento infantil e das experiéncias escolares.
No entanto, para além de uma compreensao estritamente clinica ou
biomédica, torna-se necessario ampliar o olhar sobre essa condicao,
considerando suas implicacdes sociais, educacionais e politicas. As
dificuldades enfrentadas por criangas com TDAH nao se restringem
apenas as caracteristicas do transtorno, mas também se relacionam
as barreiras presentes no contexto escolar, as praticas pedagdgicas
adotadas, as concepcdes construidas socialmente e as condicdes de

acesso a direitos educacionais e sociais.

Embora o ordenamento juridico brasileiro tenha apresentado
avancos significativos no que se refere a garantia do direito a
educacao inclusiva, a protecdao social e ao reconhecimento das
diferencas, observa-se que a existéncia de dispositivos legais nao
assegura, por si so, sua efetivagcao no cotidiano escolar. Apesar dos
avancos legais, ainda persistem desafios para a efetivacao dos

direitos educacionais assegurados as criancas com TDAH.

Diante desse cenario, emerge a seguinte problematica: “De que
maneira os dispositivos legais e as politicas publicas brasileiras
voltadas as criancas com TDAH tém se materializado nas praticas
educacionais, contribuindo — ou limitando — a efetivacao dos direitos,

da inclusao e da cidadania?”.

Essa problematica surge a partir de inquietacdes relacionadas a

distancia existente entre os direitos legalmente garantidos e sua



concretizagao nas praticas educacionais. Também suscita reflexdes
sobre o papel desempenhado pelo Estado, pela escola, pela familia e
pela sociedade na promoc¢ao de uma educacao pautada nos
principios da equidade e da justica social. Além disso, questiona-se
em que medida as politicas inclusivas tém sido efetivamente
implementadas e quais desafios ainda permanecem para que
criancas com TDAH tenham asseguradas condicdes de participacao,

aprendizagem e desenvolvimento em contextos escolares inclusivos.

A relevancia deste estudo fundamenta-se na necessidade de
ampliar debates sobre o TDAH para além de perspectivas
exclusivamente biomédicas, reconhecendo sua relacao com os
direitos sociais e educacionais. Além de contribuir para reflexdes
sobre politicas inclusivas e praticas escolares, a investigacao
fortalece discussdes no campo das Ciéncias Sociais ao compreender
a inclusao como fendbmeno relacionado as desigualdades, a

cidadania e aos processos de garantia de direitos.

Diante desse contexto, este estudo tem como objetivo geral analisar
a relacao entre a legislacao brasileira, as politicas publicas e os
processos de inclusao escolar de criancas com TDAH, discutindo
seus aspectos na garantia dos direitos educacionais e sociais. Como
objetivos especificos, busca-se identificar os principais dispositivos
legais relacionados aos direitos das criancas com TDAH; discutir as
contribuicdes das politicas publicas para os processos de inclusao
escolar; analisar desafios existentes entre a garantia legal e sua
efetivacao no contexto educacional e refletir sobre o papel do
Estado, da escola, da familia e da sociedade na construcao de

praticas inclusivas.

2. CAMINHO METODOLOGICO



O presente estudo caracteriza-se como uma pesquisa de
abordagem qualitativa, desenvolvida a partir dos pressupostos da
pesquisa bibliografica e documental. A escolha pela abordagem
qualitativa fundamenta-se na necessidade de compreender
fendbmenos sociais relacionados a inclusao escolar, a garantia de
direitos e as politicas publicas voltadas as criancas com Transtorno
do Déficit de Atencao e Hiperatividade (TDAH), considerando
aspectos que ultrapassam perspectivas exclusivamente
guantitativas e possibilitam analises mais amplas acerca das

relacdes existentes entre educacao, legislacao e sociedade.

De acordo com Gil (2008), a pesquisa qualitativa possibilita
compreender fendmenos sociais por meio da interpretacao e analise
de diferentes contextos, permitindo uma aproximagao mais
aprofundada dos objetos investigados. Nessa perspectiva, a
investigacao buscou analisar a relagcao entre os dispositivos legais e
as praticas relacionadas a inclusao escolar de criancas com TDAH,

considerando suas implicacdes sociais e educacionais.

No que se refere aos procedimentos metodoldgicos, o estudo
apresenta carater bibliografico, uma vez que foi desenvolvido a partir
da analise de livros e producdes académicas relacionadas ao TDAH,
a educacao inclusiva, aos direitos educacionais e as politicas
publicas. A pesquisa bibliografica possibilita ao pesquisador
estabelecer contato com conhecimentos ja produzidos sobre
determinada tematica, contribuindo para a construcao de analises,
interpretacdes e discussdes fundamentadas teoricamente (Marconi;

Lakatos, 2010).

Além disso, caracteriza-se como pesquisa documental por utilizar

legislacdes, documentos normativos e instrumentos legais que



orientam politicas voltadas a inclusao e a garantia de direitos
educacionais. Entre os documentos analisados destacam-se a
Constituicao Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional — Lei n° 9.394/1996, a Lei Brasileira de Inclusdo -
Lei n° 13146/2015, a Lei n° 14.254/2021, que dispde sobre o
acompanhamento integral para estudantes com dislexia, TDAH e
outros transtornos de aprendizagem, além de documentos

relacionados as politicas educacionais inclusivas.

A anadlise dos dados ocorreu por meio de leitura, organizagao e
interpretacao do material selecionado, buscando identificar
aproximacoes entre os referenciais tedricos, os dispositivos legais e
as discussdes relacionadas a inclusao escolar e a efetivacao dos
direitos das criangcas com TDAH. Nesse processo, foram considerados
aspectos relacionados a cidadania, a justica social, as politicas
publicas e aos desafios existentes entre a garantia legal e sua

concretizagao nas praticas educacionais.

3. TDAH: DIMENSOES SOCIAIS E EDUCACIONAIS NO CONTEXTO
ESCOLAR

O Transtorno do Déficit de Atencao e Hiperatividade (TDAH)
constitui uma tematica que vem sendo amplamente discutida em
diferentes areas do conhecimento, especialmente nos campos da
Saude, da Educacao e das Ciéncias Sociais, em razao de suas
implicacdes no desenvolvimento humano e nos processos de
aprendizagem. Embora tradicionalmente o TDAH tenha sido
compreendido a partir de uma perspectiva predominantemente
clinica, estudos contemporaneos apontam a necessidade de ampliar

essa compreensao, considerando também os fatores sociais,



culturais, educacionais e politicos que atravessam a vida dos sujeitos

diagnhosticados (Barkley, 2022; Rohde; Halpern, 2004).

De modo geral, o TDAH caracteriza-se por um conjunto persistente
de comportamentos relacionados a desatencao, impulsividade e
hiperatividade, os quais podem manifestar-se em diferentes
contextos e influenciar significativamente o desenvolvimento
académico, social e emocional da crianca (APA, 2023). Entretanto,
limitar a compreensao do transtorno aos seus aspectos
neurobioldgicos pode reduzir a complexidade das experiéncias
vividas pelos sujeitos, uma vez que as dificuldades encontradas por
criancas com TDAH nao decorrem exclusivamente de caracteristicas
individuais, mas também das relacdes estabelecidas nos contextos

sociais em que estao inseridas.

Sob essa perspectiva, torna-se relevante compreender o TDAH a
partir de uma visao ampliada, considerando as influéncias do
ambiente escolar, das relacdes familiares e das construcdes sociais
acerca da diferenca. Para Vigotski (1998), o desenvolvimento
humano ocorre por meio das interacdes sociais e da mediacao
cultural, o que permite compreender que 0Ss processos de
aprendizagem sao construidos nas relacdes entre sujeito e contexto.
Dessa maneira, dificuldades relacionadas a aprendizagem nao
devem ser analisadas apenas como limitacdes individuais, mas
também em funcao das condicdes oferecidas para o

desenvolvimento e participacao dos estudantes.

Nesse contexto, a escola assume papel central na construcao de
praticas inclusivas capazes de atender as especificidades dos
diferentes sujeitos. Entretanto, diversos estudos tém evidenciado

que criancas com TDAH ainda enfrentam obstaculos significativos



em seus percursos escolares, como dificuldades relacionadas a
adaptacao curricular, a organizacao pedagodgica, a compreensao de
suas necessidades especificas e, principalmente, a presenca de
estigmas e preconceitos que podem interferir em sua participacao

no ambiente educacional (Benczik, 2000; Mattos, 2018).

As dificuldades enfrentadas por essas criancas frequentemente
extrapolam questdes relacionadas ao desempenho académico. Em
muitos casos, estudantes com TDAH podem ser rotulados como
desinteressados, indisciplinados ou pouco comprometidos com as
atividades escolares, o que pode resultar em processos de exclusao,
baixa autoestima e dificuldades nas relacdes interpessoais. Como
menciona Goffman (1988), o estigma constitui um processo social
capaz de produzir mecanismos de exclusao e diferenciacao entre
sujeitos considerados socialmente desviantes em relacao a padrdes
estabelecidos. Essa compreensao permite refletir sobre a maneira
como determinadas caracteristicas podem ser socialmente
interpretadas, produzindo impactos nas experiéncias escolares das

criancas.

Essa compreensao possibilita refletir sobre a necessidade de superar
perspectivas reducionistas relacionadas ao transtorno,
reconhecendo que processos educacionais inclusivos exigem
praticas que valorizem a diversidade humana e considerem
diferentes formas de aprendizagem. Assim, compreender o TDAH a
partir de suas dimensdes sociais e educacionais implica reconhecer
que a construcao de experiéncias escolares mais inclusivas depende
Nnao apenas do reconhecimento das caracteristicas associadas ao
transtorno, mas também do desenvolvimento de praticas
pedagodgicas e relagdes institucionais comprometidas com a

participacao e o desenvolvimento integral dos estudantes.



As discussdes sobre inclusao educacional também se relacionam
diretamente aos principios da justica social e da equidade. Nessa
perspectiva, a inclusao Nao se restringe apenas ao acesso fisico dos
estudantes ao ambiente escolar, mas envolve a garantia de
condicdes efetivas de participacao, aprendizagem e
desenvolvimento integral. A educacao inclusiva pressupde o
reconhecimento das singularidades dos sujeitos € a construcao de
praticas pedagodgicas que considerem diferentes formas de
aprender, respeitando ritmos, necessidades e potencialidades
individuais. Nesse sentido, a escola assume papel fundamental na
promocao de experiéncias educativas que favorecam a participacao
ativa de todos os estudantes, reduzindo barreiras que possam
comprometer seus processos de aprendizagem e desenvolvimento

social.

Pesquisas apontam que criancas com TDAH podem enfrentar
desafios relacionados a atencao sustentada, a organizagao das
atividades, ao acompanhamento de rotinas escolares e as interacdes
sociais no ambiente educacional (Barkley, 2022; Mattos, 2018). Pois,
tais dificuldades nao devem ser compreendidas como limitacdes
fixas ou determinantes do potencial dos estudantes, mas como
aspectos que exigem estratégias pedagdgicas diversificadas,
acolhimento institucional e suporte adequado. Nessa direcao, torna-
se necessario compreender que processos educativos inclusivos
demandam praticas que valorizem a diversidade humana e
promovam condi¢cdes que assegurem o desenvolvimento integral

das criancas.

4. LEGISLACAO, POLITICAS PUBLICAS E INCLUSAO ESCOLAR:
ENTRE OS DIREITOS E A EFETIVAGCAO DAS PRATICAS



As discussdes relacionadas a inclusao escolar e a garantia dos
direitos educacionais tém assumido posicao central nos debates
contemporaneos acerca das politicas publicas e da justica social. Nas
ultimas décadas, diferentes transformacdes politicas e sociais
contribuiram para o fortalecimento de marcos legais voltados a
promocao de direitos e ao reconhecimento da diversidade humana.
No campo educacional, tais mudancas vém sendo orientadas por
principios que compreendem a educacao como direito fundamental
e instrumento indispensavel para o desenvolvimento social, a
construcao da cidadania e a reducao das desigualdades. Entretanto,
embora importantes avancos tenham ocorrido no ambito juridico, a
efetivacao desses direitos ainda representa um desafio significativo

para as instituicdes educacionais e para a sociedade como um todo.

Historicamente, individuos que apresentavam caracteristicas
consideradas diferentes dos padrdes socialmente estabelecidos
foram frequentemente submetidos a processos de exclusao,
segregacao e invisibilidade social. Em muitos contextos, a diferenca
foi compreendida como incapacidade ou inadequacao, resultando
em praticas que limitavam o acesso de determinados grupos aos
espacos educativos e sociais. Foucault (2014) argumenta que as
instituicdes sociais desenvolvem mecanismos disciplinares e
processos de normatizacao que influenciam a organizagcao dos
sujeitos e a construcao de padrdes considerados socialmente
adequados. Sob essa perspectiva, a escola também pode ser
compreendida como espaco onde determinadas praticas e
discursos contribuem para estabelecer padrdes considerados

adequados de comportamento e aprendizagem.

No caso das criancas com TDAH, observa-se que, em diferentes

momentos historicos, as dificuldades relacionadas a atencao,



impulsividade e hiperatividade foram frequentemente interpretadas
a partir de perspectivas limitadas, associadas a indisciplina, a falta de
interesse ou a incapacidade de adaptacao as exigéncias escolares.
Tal compreensao contribuiu para processos de rotulacao e
estigmatizacao que, em muitos casos, ampliaram experiéncias de

exclusdao educacional e social.

A partir das transformacodes sociais e dos movimentos em defesa
dos direitos humanos, novas perspectivas passaram a orientar as
politicas educacionais, reconhecendo a necessidade de promover
sistemas de ensino comprometidos com principios inclusivos. No
contexto internacional, documentos produzidos ao longo das
dltimas décadas contribuiram  significativamente para a
consolidacao de uma educacao voltada a diversidade e a garantia de
direitos. Entre esses documentos, destaca-se a Declaracao de
Salamanca (1994), considerada um importante marco para o
desenvolvimento das politicas inclusivas, ao afirmar que as escolas
devem acolher todas as criancas, independentemente de suas

caracteristicas, condicdes ou necessidades especificas.

No Brasil, o direito a educacao encontra respaldo na Constituicao
Federal de 1988, que estabelece a educacao como direito de todos e
dever do Estado e da familia, devendo ser promovida com vistas ao
pleno desenvolvimento da pessoa, ao exercicio da cidadania e a
qualificacao para o trabalho. Além disso, o texto constitucional
assegura igualdade de condi¢cdes para acesso e permanéncia na
escola, reconhecendo a educacao como instrumento fundamental

para a promoc¢ao da justica social. (Brasil, 1988).

O

Em consonancia com o0s principios constitucionais, a Lei n

9.394/1996 estabelece diretrizes que orientam a organizacdo da



educacao brasileira, reafirmando principios relacionados a
igualdade, a valorizacao das diferencas e ao respeito a diversidade. A
legislacao evidencia que os sistemas educacionais devem garantir
condicdes adequadas ao desenvolvimento dos estudantes,
reconhecendo a necessidade de atendimento as especificidades

presentes nos diferentes contextos escolares. (Brasil, 1996).

Outro importante avanco ocorreu por meio da Lei n° 13.146/2015 -
Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, que ampliou discussdes
relacionadas aos direitos das pessoas com deficiéncia e reforcou
principios associados a acessibilidade, a participacdao social e a
eliminacdao de barreiras que possam limitar o exercicio pleno da
cidadania (Brasil, 2015). Embora o TDAH nao seja automaticamente
classificado em todas as situacdes dentro dessa legislacao, os
principios estabelecidos pela lei fortalecem debates relacionados a

construcao de ambientes educacionais acessiveis e inclusivos.

Mais recentemente, a Lei n° 14.254/2021 representou um avanco
importante ao estabelecer o acompanhamento integral para
educandos com dislexia, TDAH e outros transtornos de
aprendizagem. A legislacao prevé mecanismos relacionados a
identificacao precoce, ao acompanhamento especializado e ao
apoio educacional, evidenciando a necessidade de acdes
intersetoriais envolvendo saude, educacao e assisténcia social.

(Brasil, 2021).

Apesar dos avancos observados no campo juridico, diversos estudos
indicam que a existéncia de leis ndao garante automaticamente a
efetivacao dos direitos no cotidiano das instituicdes escolares. Para
Mantoan (2015), a inclusao escolar exige mudancas que ultrapassam

adaptacdes fisicas ou alteracdbes pontuais nNos curriculos,



demandando transformacdes nas concepg¢des educacionais, nas
praticas pedagodgicas e na forma como a diversidade ¢é
compreendida no ambiente escolar. Isso significa reconhecer que a
inclusao nao consiste apenas em inserir estudantes em espacos
comuns de ensino, mMas em assegurar condicdes reais de

participacao e aprendizagem.

Sob a perspectiva das Ciéncias Sociais, a analise das politicas
publicas ultrapassa a compreensao das legislacdes como
instrumentos exclusivamente normativos, passando a considera-las
como construcdes sociais e politicas influenciadas por relagcdes de
poder, interesses institucionais e dinamicas histéricas. Conforme
Bourdieu e Passeron (2014), as instituicdes sociais podem contribuir
tanto para a reproducdao quanto para a transformacao das
desigualdades existentes na sociedade. Nesse sentido, a escola pode
assumir papel ambiguo: ao mesmo tempo em que possui potencial
para promover inclusao e democratizacdao do conhecimento,
também pode reproduzir processos de exclusao quando nao

reconhece as singularidades dos sujeitos.

Nesse cenario, torna-se necessario compreender que a construcao
de praticas inclusivas requer acdes articuladas entre Estado, escola,
familia e sociedade. O desenvolvimento de politicas publicas
voltadas a formacao docente, ao acompanhamento
multiprofissional, a organizacao curricular e a disponibilizacao de
recursos pedagdgicos constitui aspecto essencial para a
consolidacao de processos educacionais mais equitativos. Além
disso, praticas inclusivas demandam mudancas culturais capazes de

superar visdes reducionistas acerca das diferencas humanas.



Assim, discutir legislagcao, politicas publicas e inclusao escolar
implica reconhecer que a garantia de direitos ndao se encerra na
criacao de dispositivos legais. Pelo contrario, envolve processos
continuos de implementacdao, acompanhamento e avaliacao das
acdes desenvolvidas, considerando que a efetivagcdo da inclusao
depende nao apenas da existéncia de leis, mas também do
compromisso coletivo com a construcao de espacos educacionais

mais democraticos, participativos e socialmente justos.

5. ENTRE O DIREITO E A PRATICA: DESAFIOS E POSSIBILIDADES

PARA A EFETIVACAO DA INCLUSAO ESCOLAR DE CRIANGCAS COM
TDAH

As discussdes relacionadas a inclusao escolar de criangas com
Transtorno do Déficit de Atencao e Hiperatividade (TDAH)
ultrapassam questdes estritamente pedagodgicas ou clinicas,
envolvendo aspectos sociais, educacionais e politicos diretamente
relacionados a garantia dos direitos educacionais e ao exercicio da
cidadania. Embora importantes avang¢os tenham sido conquistados
por meio de politicas publicas e dispositivos legais voltados a
inclusao, a efetivacao desses direitos ainda representa um desafio
significativo para os sistemas educacionais e para a sociedade como

um todo.

A educacao inclusiva fundamenta-se no principio de que todos os
estudantes possuem direito ao acesso, a permanéncia e a
participacao nos processos educacionais em condi¢cdes que
favorecam seu desenvolvimento integral. A inclusao escolar exige
transformacodes estruturais, pedagodgicas e atitudinais, demandando

mudanc¢as nas formas de compreender as diferencas humanas e



nas praticas desenvolvidas no interior das instituicdes educacionais

(Mantoan, 2015).

No contexto das criangcas com TDAH, a escola assume papel
relevante, uma vez que o ambiente educacional frequentemente
constitui um dos primeiros espacos em que caracteristicas
relacionadas a desatencao, impulsividade e hiperatividade tornam-
se mais perceptiveis. Barkley (2022) aponta que, manifestacdes
relacionadas ao transtorno podem influenciar diferentes aspectos da
experiéncia escolar, incluindo a organizacao das atividades, a
mManutencao da atencao, a realizacao de tarefas prolongadas e as
interacdes estabelecidas com professores e colegas. Contudo, tais
caracteristicas nao devem ser compreendidas como limitacdes
permanentes ou fatores determinantes da capacidade de
aprendizagem, mas como aspectos que demandam estratégias
pedagdgicas adequadas e acompanhamento compativel com as

necessidades dos estudantes.

Entretanto, diversos estudos apontam que as dificuldades
enfrentadas por criangcas com TDAH frequentemente extrapolam
guestdes relacionadas ao desempenho académico, abrangendo
também aspectos associados as experiéncias sociais construidas no
ambiente escolar (Rohde; Halpern, 2004). Em muitos casos,
comportamentos relacionados a atencao ou a impulsividade podem
ser interpretados de forma reducionista, resultando em processos de
rotulacdao e estigmatizacdao. O estigma constitui um mecanismo
social capaz de produzir classificacdes e diferenciacdes entre
sujeitos, influenciando a maneira como determinados individuos sao
percebidos e inseridos nos diferentes espacos sociais (Goffman,
1988).



No ambiente educacional, tais processos podem manifestar-se por
meio de praticas que associam estudantes exclusivamente as
dificuldades relacionadas ao transtorno, desconsiderando
potencialidades, interesses e diferentes possibilidades de
desenvolvimento. Essa realidade evidencia a necessidade de ampliar
discussodes sobre inclusao, deslocando o foco de andlises centradas
exclusivamente nas limitacdes individuais para perspectivas que
considerem as influéncias dos contextos sociais e institucionais na

producao das desigualdades educacionais.

Nessa direcao, torna-se importante compreender que a construcao
de praticas inclusivas exige o reconhecimento das diferencas
presentes nos processos de aprendizagem. A igualdade pressupde
oferecer as mesmas condicdes a todos os sujeitos; entretanto, a
equidade reconhece que individuos possuem necessidades,
experiéncias e condic¢des distintas, demandando ac¢des especificas
capazes de promover oportunidades efetivas de participacao e
desenvolvimento. Mantoan (2015) relata que as praticas inclusivas
Nnao consistem em tratar todos os estudantes da mesma forma, mas
em reconhecer singularidades e construir estratégias pedagdgicas
capazes de responder as diferentes necessidades presentes no

contexto escolar.

Outro aspecto relevante refere-se a formacao dos profissionais da
educacao e as condi¢cdes institucionais oferecidas para o
desenvolvimento de praticas inclusivas. Diversos estudos apontam
gue muitos professores ainda relatam dificuldades relacionadas ao
atendimento das especificidades dos estudantes e a implementacao
de estratégias pedagogicas adequadas (Mantoan, 2015). Tal

realidade pode estar associada a limitada abordagem dessas



tematicas nos processos de formacao inicial e continuada,

contribuindo para insegurancas e desafios no cotidiano escolar.

Nesse contexto, a efetivacao dos direitos educacionais das criancas
com TDAH nao constitui responsabilidade exclusiva da escola ou dos
profissionais da educacao. Trata-se de um compromisso coletivo que
envolve a atuacao articulada entre Estado, escola, familia e
sociedade. Investimentos em politicas publicas voltadas a formacao
docente, ao fortalecimento de equipes multiprofissionais, ao
desenvolvimento de recursos pedagdgicos e ao acompanhamento
educacional constituem elementos fundamentais para a construcao

de ambientes mais inclusivos.

Dessa forma, discutir os desafios e as possibilidades relacionados a
inclusao escolar de criangcas com TDAH implica reconhecer que a
garantia dos direitos educacionais ultrapassa a existéncia de
legislacdes especificas. Trata-se de um processo continuo que exige
compromisso social, fortalecimento de politicas publicas e
transformagdes nas praticas institucionais, possibilitando a
construcao de experiéncias educativas mais democraticas,
equitativas e comprometidas com a promoc¢ao da cidadania e da

justica social.

6. ANALISE E DISCUSAO DOS DADOS: APROXIMAGCOES ENTRE
LEGISLACAO E PRATICAS INCLUSIVAS

A analise dos referenciais teodricos, documentos normativos e
legislacdes examinadas neste estudo possibilitou identificar avancos
significativos relacionados ao fortalecimento dos direitos
educacionais das criancas com TDAH. Os documentos analisados

evidenciam a existéncia de dispositivos legais que reconhecem a



educacao como direito fundamental e apontam para a necessidade
de construcao de sistemas educacionais comprometidos com

principios inclusivos.

Entretanto, as discussdes desenvolvidas ao longo desta investigacao
indicam que a garantia formal desses direitos nao assegura, de
mManeira automatica, sua efetivacao nas praticas escolares. Embora
legislacdes como a Constituicao Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional, a Lei Brasileira de Inclusao e a Lei n°
14.254/2021 representem avancos importantes, ainda persistem
desafios relacionados a implementacao de praticas pedagdgicas
inclusivas, a formacao docente e a organizac¢ao institucional das

escolas.

As analises também evidenciaram que muitas dificuldades
enfrentadas por estudantes com TDAH ultrapassam aspectos
relacionados ao transtorno em si, envolvendo fatores associados a
rotulacdao, aos processos de estigmatizagcao e as interpretacoes
reducionistas presentes no contexto escolar. Conforme discutido ao
longo do estudo, tais fatores podem contribuir para experiéncias de
exclusao e limitar a participacao dos estudantes nos processos

educativos.

Observa-se que a inclusao nao se limita ao acesso formal a escola,
mas compreende a garantia de condicdes efetivas de participacao,
aprendizagem e desenvolvimento integral dos estudantes. Nessa
direcao, a efetivacao dos direitos das criangcas com TDAH exige acdes
articuladas entre Estado, escola, familia e sociedade, de modo a
fortalecer politicas publicas e praticas institucionais comprometidas

com 0s principios de equidade, inclusao e justica social, assegurando



O reconhecimento das singularidades e a promoc¢ao de uma

educacao verdadeiramente democratica.

Diante das analises realizadas, observa-se que a inclusao escolar de
criancas com TDAH constitui um processo complexo que ultrapassa
a existéncia de dispositivos legais e normativos, exigindo acdes
efetivas capazes de transformar garantias formais em praticas
educacionais concretas. Embora avancos importantes tenham sido
alcancados no campo das politicas publicas e da legislacao
educacional, ainda persistem desafios relacionados a formacao
docente, a organizacao institucional das escolas, a superacao de
processos de estigmatizagcao e ao desenvolvimento de estratégias

pedagogicas que considerem as singularidades dos estudantes.

As discussdes evidenciaram que a efetivacdao dos direitos
educacionais nao depende exclusivamente da criacao de
instrumentos legais, mas também da construcao de condicdes que
assegurem participacao, aprendizagem e desenvolvimento integral.
Nesse sentido, a inclusao escolar demanda um compromisso
coletivo entre Estado, escola, familia e sociedade, fortalecendo acdes
articuladas capazes de reduzir desigualdades e promover
experiéncias educativas mais democraticas e equitativas. Assim, 0s
resultados analisados apontam que o principal desafio nao esta
apenas na garantia formal dos direitos, mas na reducao da distancia
ainda existente entre aquilo que € legalmente assegurado e sua

concretizagao no cotidiano das praticas escolares.

7. CONSIDERACOES FINAIS

As discussdes desenvolvidas ao longo deste estudo permitiram

compreender que o Transtorno do Déficit de Atencao e



Hiperatividade (TDAH) envolve dimensdes sociais, educacionais,
politicas e legais que influenciam diretamente as experiéncias
escolares e os processos de garantia de direitos das criancas. A
analise realizada evidenciou que a inclusao escolar de estudantes
com TDAH requer uma compreensao ampliada do fendmeno,
considerando nao apenas caracteristicas associadas ao transtorno,
mas também as condi¢des sociais e institucionais que atravessam os

processos de aprendizagem e participacao escolar.

Ao longo da investigacao, observou-se que importantes avancos
legais contribuiram para o fortalecimento dos direitos educacionais
e para a ampliacao de politicas voltadas a inclusao. Entretanto, as
analises desenvolvidas indicam que, embora tais avancos tenham
fortalecido a garantia formal desses direitos, sua materializacao nas
praticas escolares ainda ocorre de maneira desigual. Entre o direito
legalmente assegurado e sua efetivacdo no cotidiano das
instituicbes educacionais persistem desafios relacionados a
formacao docente, a organizacao dos sistemas de ensino, a
implementacao de praticas pedagdgicas inclusivas e a superacao de

barreiras institucionais e atitudinais.

As discussbes também evidenciaram que muitas dificuldades
enfrentadas por criangas com TDAH nao decorrem exclusivamente
das caracteristicas associadas ao transtorno, mas podem estar
relacionadas a processos de rotulacao, estigmatizacao e
interpretacdes reducionistas presentes Nnos contextos educacionais.
Nesse sentido, torna-se necessario deslocar o foco de perspectivas
centradas nas limitacdes individuais para abordagens que
reconhecam a influéncia dos fatores sociais na producao de

desigualdades e experiéncias de exclusao.



Sob essa perspectiva, a efetivacao dos direitos educacionais das
criancas com TDAH exige acdes articuladas entre Estado, escola,
familia e sociedade, fortalecendo politicas publicas, processos de
formacao profissional e praticas institucionais comprometidas com a
equidade e a inclusao. Mais do que assegurar a presenca dos
estudantes nos espacos escolares, a construcao de uma educacao
inclusiva pressupde garantir condicdes efetivas de participacao,

aprendizagem, desenvolvimento e exercicio da cidadania.

Por fim, espera-se que este estudo contribua para ampliar
discussodes relacionadas a inclusao escolar, a garantia de direitos e as
politicas publicas voltadas as criancas com TDAH, fortalecendo
reflexbes e acdes comprometidas com a construcao de praticas
educacionais mais democraticas, inclusivas e socialmente
comprometidas. Mais do que assegurar a presenca dos estudantes
NOS espacos escolares, a promoc¢ao da inclusao exige 0 compromisso
coletivo com a construcao de uma sociedade que reconheca a
diversidade humana como elemento fundamental para a efetivacao

da cidadania, da justica social e dos direitos humanos.
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