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RESUMO

Este artigo analisa criticamente as evidéncias sobre letramento
digital para alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) na
educacao basica, com foco em estratégias pedagodgicas, tecnologias
assistivas, adaptacdes curriculares, evidéncias de eficacia, lacunas de
pesquisa e recomendacdes praticas. O TEA é compreendido como
condicdo do neurodesenvolvimento marcada por diferencas
persistentes na comunicacao e interacao social, combinadas a
padrdes restritos, repetitivos e inflexiveis de comportamento,
interesses ou atividades. No plano educacional, o letramento digital
€ tomado em sentido ampliado, como apropriacao social das
tecnologias para acessar, avaliar, produzir e comunicar informacao,
atuar com seguranca e participar da cultura digital.
Metodologicamente, realizou-se revisao integrativa, de carater
descritivo-analitico, com busca estruturada em bases nacionais e
internacionais e complementacao por documentos oficiais. A sintese
mostra que as evidéncias sao mais consistentes para recursos de
comunicacao alternativa e ampliada, dispositivos geradores de fala,
modelagem em video, leitura inicial estruturada e algumas
intervencdes tecnoldgicas para habilidades sociais do que para
desfechos globais de letramento digital propriamente dito. Conclui-
se gque o avanco do letramento digital de estudantes com TEA
depende menos da simples oferta de equipamentos e mais da
combinagao entre mediacao pedagdgica explicita, acessibilidade de
interface, adaptacao curricular, avaliacdo continua e articulacao
entre escola, familia e servicos de apoio. Persistem, entretanto,
lacunas em seguranca digital, letramento critico, autoria multimodal
e estudos brasileiros longitudinais.

Palavras-chave: letramento digital; transtorno do espectro autista;

educacao inclusiva; tecnologia assistiva; educacao basica.



ABSTRACT

This article critically analyzes the evidence on digital literacy for
students with Autism Spectrum Disorder (ASD) in basic education,
focusing on pedagogical strategies, assistive technologies,
curriculum adaptations, evidence of effectiveness, research gaps,
and practical recommendations. ASD is understood as a
neurodevelopmental condition characterized by persistent
differences in communication and social interaction, combined with
restricted, repetitive, and inflexible patterns of behavior, interests, or
activities. In the educational context, digital literacy is approached in
a broader sense, as the social appropriation of technologies to
access, evaluate, produce, and communicate information, engage
safely in digital environments, and participate in digital culture.
Methodologically, an integrative review with a descriptive-analytical
approach was conducted through structured searches in national
and international databases, complemented by official documents.
The synthesis indicates that the evidence is more robust for
augmentative and alternative communication resources, speech-
generating devices, video modeling, structured early literacy
instruction, and certain technology-based interventions aimed at
developing social skills than for broader digital literacy outcomes. It
is concluded that the advancement of digital literacy among
students with ASD depends less on the mere provision of
technological equipment and more on the combination of explicit
pedagogical mediation, interface accessibility, curriculum
adaptation, continuous assessment, and collaboration among
schools, families, and support services. However, significant gaps
remain regarding digital safety, critical digital literacy, multimodal
authorship, and longitudinal studies conducted in Brazil.

Keywords: digital literacy; autism spectrum disorder; inclusive

education; assistive technology; basic education.



Introducao

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) é descrito pela Organizacao
Mundial da Saude (OMS, 2023) como um transtorno do
neurodesenvolvimento caracterizado por dificuldades persistentes
na iniciacao e manutencdao da interacdao social reciproca e da
comunicacao social, associadas a padrdes restritos, repetitivos e
inflexiveis de comportamento, interesses ou atividades, com
expressiva variabilidade de apresentacao e necessidade de apoio.
Essa heterogeneidade tem implicacdes diretas para a escola, porque
estudantes com TEA nao constituem um grupo pedagdgico
homogéneo: diferem quanto a linguagem, cognicao, sensorialidade,
autorregulacao, repertério académico, participacao social e

autonomia em contextos digitais.

Paralelamente, a discussao sobre letramento digital deslocou-se, ha
tempos, da ideila de mera alfabetizacdo técnica para uma
compreensao sociocultural mais ampla. No debate brasileiro, Freitas
(2010) retoma a tradicao de Soares (2002) e compreende o
letramento digital como condicao ligada as praticas de leitura e
escrita em ambientes digitais e aos modos de apropriacao cultural
das tecnologias. Em ambito internacional, o Instituto de Estatistica
da UNESCO (UIS, 2018) organiza as habilidades de letramento digital
em dominios como operag¢des de hardware e software, informacao e
dados, comunicacao e colaboracao, criacdao de conteudo e

seguranca, reforcando a natureza multidimensional desse conceito.

No contexto normativo brasileiro, essa agenda é coerente com o
direito a educacao inclusiva previsto na Lei Brasileira de Inclusao da
Pessoa com Deficiéncia (BRASIL, 2015) e na Politica Nacional de

Protecao dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista



(BRASIL, 2012). Também se articula a Base Nacional Comum
Curricular (BRASIL, 2018), cuja competéncia geral de cultura digital
propde compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de
informacao e comunicacao de forma critica, significativa, reflexiva e
ética em diversas praticas sociais, inclusive as escolares. Portanto,
discutir letramento digital para alunos com TEA nao é tratar de um
complemento eventual ao curriculo, mas de um direito educacional

e de participagao social.

Entretanto, a literatura mostra que essa aproximacao entre inclusao,
autismo e cultura digital ainda € assimétrica. Ha mais estudos sobre
comunicagao aumentativa e alternativa, habilidades sociais ou
ensino de habilidades académicas mediadas por tecnologia do que
pesquisas que operacionalizem e avaliem diretamente o letramento
digital de estudantes com TEA como competéncia ampla. Pesquisas
de Gomes e Mendes (2010), Orru (2017) e Passerino e Bez (2015)
evidenciam desafios relacionados a formacao docente, adaptacao
curricular e mediacao pedagodgica. Além disso, estudos sobre
tecnologias digitais voltadas ao publico autista indicam que
aplicativos, jogos e plataformas educacionais nao produzem
resultados consistentes quando utilizados sem planejamento
pedagdgico, acessibilidade e acompanhamento sistematico (ODOM

et al,, 2015; KNIGHT; MCCISSICK; SAUNDERS, 2013).

Diante desse cenario, o objetivo geral deste artigo € analisar as
evidéncias disponiveis sobre letramento digital para alunos com TEA
na educacao basica, sintetizando criticamente estratégias
pedagodgicas, tecnologias assistivas, adaptacdes curriculares,
evidéncias de eficacia, lacunas e recomendacdes praticas para

professores e pesquisadores. Adota-se, como foco principal, a



educacgao basica, com mencdes a variacdes etarias quando o proprio

estudo o exigir.

Metodologia

Este trabalho foi elaborado como revisao integrativa de literatura, de
natureza descritivo-analitica, voltada a sintese critica de evidéncias
aplicaveis a educacao basica. A busca bibliografica estruturada foi
realizada em maio de 2026 e concentrou-se em bases e repositorios
com forte presenca de literatura educacional e em saude: SciELO,
BVS/LILACS, PubMed/MEDLINE e colecdes localizadas por meio do
Portal de Periodicos CAPES e de paginas oficiais de periddicos
cientificos. Para o enguadramento normativo e conceitual,
consultaram-se também documentos oficiais do MEC, da

Presidéncia da Republica/Planalto, da OMS e da UNESCO.

O recorte temporal principal adotado foi 2010 a 2026, por
corresponder ao periodo de expansao das tecnologias moveis, de
aplicativos educacionais e de estudos sobre intervencdes digitais em
TEA. Admitiram-se, contudo, obras seminais anteriores quando
indispensaveis a definicao de letramento digital e a compreensao

histdorica da tematica.

Foram usados descritores em portugués e inglés, combinados com
operadores booleanos, entre eles: “autismo” “TEA” ‘“autism
spectrum disorder”, “letramento digital”, “digital literacy’, “digital

competence’, ‘“cultura digital”, “tecnologia assistiva’, “assistive

” " ” 13

technology’, “‘comunicacdao alternativa’, "AAC”, “speech-generating

” o u ” u;

device”, “leitura’, “reading’, “‘jogos digitais”, “tablet’, “virtual reality’,

74 74

“social skills”, “educag¢éo’, “escola” e “educag¢édo basica”.



Como critérios de inclusao, selecionaram-se: artigos originais,
revisbes sistematicas, meta-analises, estudos de intervencao,
estudos de avaliacao educacional, diretrizes oficiais e obras
académicas de referéncia; textos com relacao direta entre TEA e uso
educacional, comunicacional ou curricular de tecnologias digitais;
estudos que apresentassem descricao metodoldgica identificavel; e
fontes em portugués, com complementacao por literatura
internacional quando nao havia equivalente nacional de mesma
forca de evidéncia. Como critérios de exclusao, deixaram-se de lado
editoriais, textos opinativos, materiais promocionais, trabalhos sem
revisao por pares quando a informacao pudesse ser substituida por
fonte mais robusta, estudos exclusivamente clinicos sem implicacao
educacional clara e publicacdes cujo foco fosse apenas rastreio
diagnodstico ou intervencao biomeédica sem conexao com ensino,

comunicag¢ao ou participacao digital.

A analise do corpus foi organizada em quatro eixos:. estratégias
pedagodgicas, tecnologias assistivas e educacionais, adaptacdes
curriculares e evidéncias de eficacia, lacunas e recomendacdes.
Como o nivel de ensino nao foi especificado no enunciado, adotou-
se a educacao basica como recorte principal, com énfase na
escolarizacao inclusiva e em desdobramentos para educacao

infantil, anos iniciais, anos finais e adolescéncia.

Resultados e discussao

A primeira sintese importante € conceitual: para alunos com TEA, o
letramento digital nao pode ser entendido apenas como a
capacidade de operar dispositivos tecnologicos. Conforme discutem
Soares (2002) e Freitas (2010), o letramento digital envolve praticas

sociais de leitura, escrita, comunicacao e producao de conhecimento



mediadas pelas tecnologias digitais. Nessa perspectiva, a literatura
examinada sugere que o letramento digital deve ser compreendido
como uma combinacao de habilidades operacionais, informacionais,
comunicacionais, autorais e éticas, mediadas por condicdes de
acessibilidade e participacao. Essa formulacao converge com o
qguadro de referéncia proposto pela UNESCO Institute for Statistics
(2018), que organiza as competéncias digitais em dominios
relacionados a operagdes tecnoldgicas, informacao e dados,
comunicagao e colaboracao, criacao de conteudo e seguranca. No
entanto, quando o foco recai sobre estudantes com TEA, grande
parte das pesquisas concentra-se na avaliacdao de resultados
adjacentes, como comunicacao funcional, habilidades sociais ou
desenvolvimento da leitura, em vez de mensurar diretamente o
letramento digital em sua dimensao ampliada. Estudos de Odom et
al. (2015) e Knight, McKissick e Saunders (2013) ilustram essa
tendéncia. Esse descompasso entre a amplitude conceitual do
letramento digital e os indicadores utilizados para avalia-lo constitui

uma das principais lacunas identificadas na literatura.

No plano pedagogico, a revisao aponta relativa convergéncia em
torno de principios gerais para o uso educacional das tecnologias
com estudantes autistas. Os recursos digitais tendem a apresentar
melhores resultados quando integrados a estratégias de ensino
explicito, sequenciamento estruturado de tarefas, utilizacdao de
apoios visuais, estabelecimento de rotinas previsiveis, oferta de
feedback imediato, adequacdes sensoriais e cognitivas, definicao de
objetivos funcionais claros e avaliagao continua do desempenho.
Esses principios sao observados tanto em pesquisas sobre
comunicacao alternativa e ampliada quanto em estudos sobre
ambientes digitais personalizados para estudantes com TEA.

Autores como Odom et al. (2015), Knight, McKissick e Saunders



(2013), Gomes e Mendes (2010) e Orru (2017) destacam que a
tecnologia, isoladamente, nao garante melhores resultados
educacionais. Em outras palavras, a eficacia das ferramentas digitais
decorre menos de suas caracteristicas tecnologicas e mais da forma
COMO sao incorporadas a um planejamento pedagogico intencional,

acessivel e responsivo as necessidades individuais dos estudantes.

Tabela 1 - Revisdes e sinteses de maior peso para o tema.

Autor/ano  Desenho Amostra/co Intervencdo Principais
rpus /tecnologia achados
Knight; Revisao 29 estudos Intervencde  Apenas 3
McKissick; sistematica  publicados s estudos de
Saunders, entre 1993 e tecnoldgicas caso Unico e
2013 2012 para ensino nenhum
de estudo de

habilidades grupo

académicas atenderam aos
critérios de
qualidade/acei
tabilidade; os
autores
recomendam
cautela no uso
de tecnologia
para ensino
académico
sem evidéncia
mais solida.



Odom et
al., 2015

Lorah et al,,
2015

Valencia et
al., 2019

Revisao de
literatura
com
framework
conceitual

Revisao
sistematica

Revisao
sistematica
de
literatura

30 estudos
sobre

adolescente
s com TEA,
de 1990 ao
fim de 2013

17 estudos
de
delineamen
to de caso
danico

94 estudos

Technology-
aided
intervention
S and
instruction
em escola,
casa e
comunidad

e

Tablets e
media
players
portateis
como
dispositivos
geradores
de fala

Tecnologias
educacionai
s diversas,
com foco

também em

Foram
documentado
s impactos em
habilidades
académicas,
comportamen
to adaptativo,
comportamen
to desafiador,
comunicacao,
independéncia
, competéncia
social e
habilidades
vocacionais,
mas com forte
heterogeneida
de.

Em geral, os
participantes
adquiriram
repertorios
verbais
rapidamente;
em
comparacgoes,
a aquisicao foi
muitas vezes
rapida
com tablet do
gue com troca
de figuras ou
sinais, e a
maioria
preferiu o)
dispositivo.

mais

O panorama é
promissor: as
tecnologias
podem
favorecer



Griffith et
al,, 2020

Hassrick et
al., 2021

Revisao
sistematica

Revisao
sistematica

Estudos
sobre
aplicativos
como
ferramentas
de
aprendizage
m para
criancas
peqguenas

32 estudos,
com dados
de 3026
autistas
jovens e
adultos

usabilidade,
acessibilida

de e
gamificacao

Apps
educacionai
S

Uso de TIC
para
comunicaca
o

desenvolvimen
to de
habilidades e
engajamento,
mas  exigem
atencao a
experiéncia do
usuario e
acessibilidade.

Para
aplicativos
destinados a
melhorar
comunicacao
social em
criangas com
TEA, os autores
Nnao
encontraram
evidéncia de
efeito

interventivo.

A base de
evidéncias e
emergente; ha
beneficios e
risCOs No Uso

de TIC, com
sub-
representacao
de  mulheres
autistas,
pessoas trans,
pessoas Nnao
brancas,
pessoas de
baixa renda e
pessoas

Mminimamente
falantes.



Scarcella et  Revisao 14 ECR com TICs para Doze estudos

al., 2023 sistematica  criancas desenvolvim  descreveram
de ensaios ento de melhorias
clinicos habilidades significativas
randomiza sociais em facetas de
dos habilidades

sociais quando
comparadas a
abordagens
tradicionais
face a face,
embora o foco
permaneca
em
habilidades
sociais, ndo em
letramento
digital amplo.

Fonte: Elaboracao propria, 2026.

As evidéncias sintetizadas na Tabela 1 permitem uma leitura
equilibrada dos resultados encontrados na literatura. De modo geral,
os estudos revisados por Odom et al. (2015), Knight, McKissick e
Saunders (2013) e Alzrayer, Banda e Koul (2014) indicam que os
recursos tecnologicos podem contribuir significativamente para o
desenvolvimento da comunicacao funcional, das habilidades sociais
e de determinadas competéncias académicas de estudantes com
TEA. Contudo, esses mesmos autores destacam limitacdes
recorrentes, como amostras reduzidas, heterogeneidade dos
participantes, foco em habilidades muito especificas e
delineamentos metodoldgicos que nem sempre permitem ampla
generalizacao dos resultados. Essa constatacao contribui para evitar
dois posicionamentos extremos igualmente problematicos: o

tecnicismo, que atribui a tecnologia um potencial inclusivo



automatico, e o ceticismo absoluto, que desconsidera evidéncias

empiricas ja demonstradas em contextos educacionais estruturados.

Quando o olhar se volta para estudos aplicados e para a realidade
educacional brasileira, emergem elementos particularmente
relevantes para a construcao de praticas inclusivas. Pesquisas
desenvolvidas por Passerino e Bez (2015), Gomes e Mendes (2010) e
Orrd (2017) mostram que a articulacao entre dispositivos moveis,
recursos de comunicacao alternativa e ampliada, atividades
personalizadas e intervencao docente interdisciplinar pode favorecer
a participacao escolar e a aprendizagem de estudantes com TEA.
Entretanto, esses estudos também evidenciam que o éxito dessas
iniciativas depende de fatores como acessibilidade das interfaces
digitais, formacao continuada dos profissionais, adaptacao curricular
e alinhamento entre os recursos tecnoldgicos utilizados e os
objetivos pedagdgicos previstos para cada estudante. Sob a
perspectiva curricular, esse entendimento dialoga diretamente com
a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018), na medida em
gue a competéncia geral de cultura digital somente se concretiza de
forma inclusiva quando é traduzida em experiéncias acessiveis de
busca, comunicag¢ao, producao de conteudo e seguranca digital

adequadas as necessidades dos alunos com TEA.

Tabela 2 - Estudos aplicados Uteis para a escolarizacao de alunos

com TEA

Autor/ano  Desenho Amostra Intervencao Principais
/tecnologia achados

Santarosa; Pesquisa 3 sujeitos Dispositivos O estudo

Conforto, qualitativa, em moveis em identificou

2015 exploratéria  contexto de configuraca  potencialidade

e explicativa o 11 para s para



Rodrigues;
Almeida,
2020

Silva;
Soares;
Benitez,
2020

Delineamen
to
experiment
al de
multiplas
sondagens
combinado
a
tratamentos
alternados

Estudo
original com
analise
guantitativa
e qualitativa

escola
publica

3 criancas
com TEA e
necessidad
es
complexas
de
comunicag
ao

2
profissionai
S e 5
criangas
com TEA

inclusao
escolar e
digital

PECS
associado
ao Point-of-
View Video
Modeling na
educacao
infantil

MTEA,
ambiente
digital para
tentativas
discretas e
curriculo
personaliza
do

interacao, mas
também
resisténcia ao
laptop
educacional,
associada a
problemas de
acessibilidade,
interface
pouco
amigavel,
abstracao
elevada e
sistema
operacional
complexo.

Todos 0S
participantes
atingiram o)
critério, com
non-
overlapping de
100% e médias
acima de 90%
em todas as
fases; o)
procedimento
foi
considerado
socialmente
valido.

O sistema
permitiu
personalizar
atividades,
acompanhar
desempenho
individual e
registrar dados
automaticame
nte; a
motivacao dos



Nunes;
Barbosa;
Nunes,
2021

Millan;
Postalli,
2019

Ribeiro et
al., 2021

Revisao
integrativa
focada em
contexto
escolar
Estudo de
intervencao
Estudo de
avaliacao

cognitiva da
leitura

8 estudos,
participant
esde 3al2
anos

2 alunos
com
diagndstico
prévio de
autismo

8 meninos
com TEA,
de 10 a 13
anos, de
escolas

publicas e
privadas

Comunicaca
o alternativa
e ampliada
em sala
regular e
Salas de
Recursos
Multifuncio

nais

Ensino de
habilidades
rudimentar
es de leitura
por
emparelha
mento
multimodel
o)

Reconheci
mento  de
palavras,
fluéncia e
compreensa
o de leitura

estudantes foi
considerada
satisfatoria,
embora
melhorias
técnicas
tenham  sido
apontadas.

Os resultados
foram
positivos,
persistiram

mas

lacunas
pragmaticas
na
comunicacao
e
predominanci
a de
comunicacao

imperativa,
sobretudo de
solicitacao.

O ensino
estruturado
favoreceu a

emergéncia de
relacdes entre
figura, palavra
impressa,

palavra ditada

e nomeacao.

Houve maior
frequéncia de
desempenho
abaixo da
meédia
compreensao
de leitura do
que
reconhecimen

em

em



to de palavras
e fluéncia;
conhecer o)
perfil de leitura
pode orientar

adaptacoes
escolares.
Oliveira; Pesquisa 7 textos Tecnologias  Jogos e
Lopes; bibliografica selecionado assistivas materiais
Oliveira, com énfase s (5 para ensino adaptados
2025 em dissertacdée de apareceram
metanalise s e 2 matematica como recursos
artigos) Nnos anos predominante
iniciais s; a escolha da
tecnologia
assistiva deve
partir das

necessidades
educacionais
do estudante.

Fonte: Elaboracdo propria, 2026.

A Tabela 2 deixa claro que os melhores resultados aparecem quando
a tecnologia é funcionalmente vinculada a uma meta educacional
especifica. No campo da comunicacao, os recursos de Comunicacao
Aumentativa e Alternativa (CAA), incluindo o Picture Exchange
Communication System (PECS) e os Speech-Generating Devices
(SGD), constituem o conjunto de evidéncias mais consistente.
Revisdes conduzidas por Flippin, Reszka e Watson (2010), Schlosser e
Wendt (2008) e Odom et al. (2015) apontam efeitos positivos dessas
intervencdes no desenvolvimento da comunicacao funcional de
estudantes com TEA. De forma complementar, estudos de Ganz et
al. (2012) demonstram que a associacao entre PECS e modelagem
em video pode favorecer significativamente a aquisicao de

habilidades comunicativas. Além disso, pesquisas sintetizadas por



Alzrayer, Banda e Koul (2014) indicam que tablets e dispositivos
moveis utilizados como geradores de fala apresentam boa aceitacao

pelos usuarios e rapidez na aprendizagem de seu uso.

No campo da alfabetizacao e da leitura, os resultados sugerem que
estudantes com TEA podem beneficiar-se de abordagens
estruturadas de ensino. Browder et al. (2008) e Knight, McKissick e
Saunders (2013) destacam que recursos digitais associados a
instrucao sistematica favorecem a aprendizagem inicial da leitura.
Entretanto, Nation, Clarke, Wright e Williams (2006) observam que a
compreensao leitora nem sempre acompanha o desenvolvimento
da decodificacdo e da fluéncia, indicando a necessidade de
intervencdes especificas voltadas a construcao de significado
textual. Em matematica, a producao cientifica brasileira ainda €
relativamente limitada, mas estudos como os de Silva e Gomes
(2022) e investigacdes sobre tecnologias educacionais inclusivas
destacam a importancia da utilizacao de jogos digitais e materiais
adaptados selecionados de acordo com as caracteristicas cognitivas,
comunicacionais e sensoriais de cada estudante, e ndao apenas pela

popularidade ou inovagao tecnoldgica do recurso.

O modelo (Figura 1) apresentado a seguir sintetiza, em linguagem
visual, as relacdes identificadas pela revisao entre habilidades de
letramento digital, recursos tecnoldgicos, estratégias pedagodgicas e
resultados esperados para estudantes com TEA. Essa representacao
traduz a principal conclusao analitica deste estudo: os beneficios
educacionais observados nao decorrem da simples presenca da
tecnologia, mas da articulacao entre competéncias a serem
desenvolvidas, recursos digitais acessiveis € mediacdes pedagdgicas
planejadas. Tal interpretacao €& consistente com as conclusdes

apresentadas por Odom et al. (2015), Knight, McKissick e Saunders



(2013), Passerino e Bez (2015) e UNESCO Institute for Statistics (2018),
que enfatizam a necessidade de integrar tecnologia, acessibilidade e
intencionalidade pedagdgica para promover participacao efetiva e

inclusao digital.

Figura 1 - Modelo conceitual do letramento digital para estudantes

com Transtorno do Espectro Autista (TEA)

Habilidades de letramento
digital

acesso e operagbes Wi I
busca e avaliagdo da Estratégias pedagégicas
informagao ensino explicito
comunicacio e —— apoios visuais e rotinas
colaboracio tarefas fragmentadas
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Em relacdao as evidéncias de eficacia, a literatura recomenda uma
leitura graduada dos resultados disponiveis. As revisdes sistematicas
conduzidas por Odom et al. (2015), Knight, McKissick e Saunders
(2013), Schlosser e Wendt (2008) e Ganz et al. (2012) apontam
evidéncias mais robustas para desfechos proximais e funcionais,
como ampliacao da comunicacao funcional, realizagcao de pedidos,
participagao em interacdes mediadas, aumento do engajamento
em atividades académicas e aprendizagem de habilidades
especificas. Entretanto, quando se analisam desfechos mais amplos
e integrados, como autonomia na cultura digital, curadoria critica da
informacao, cidadania digital, autoria multimodal e seguranca
online, observa-se uma escassez significativa de estudos empiricos.

Esse cenario sugere que a simples utilizacdao de recursos



tecnolégicos nao garante, por si s, o desenvolvimento do
letramento digital em sua dimensao mais abrangente. Conforme
discutem Freitas (2010), Soares (2002) e UNESCO Institute for
Statistics (2018), o letramento digital envolve competéncias sociais,
criticas e éticas que ultrapassam o dominio instrumental das
tecnologias. Dessa forma, o salto entre utilizar tecnologias digitais e
tornar-se efetivamente letrado digitalmente ainda necessita de

mMaior comprovacao empirica no contexto dos estudantes com TEA.

Também sdo evidentes lacunas estruturais na producao cientifica
analisada. A revisao sistematica realizada por Hassrick et al. (2022)
destaca a sub-representacao de grupos historicamente
marginalizados, incluindo mulheres autistas, pessoas transgénero,
individuos nao brancos, populacdes de baixa renda e pessoas
minimamente falantes. Os autores também enfatizam a
necessidade de ampliar investigacdes sobre experiéncias digitais,
vulnerabilidade online e seguranca na internet. De modo
semelhante, revisdes sobre realidade virtual e robdtica educacional,
como as conduzidas por Mesa-Gresa et al. (2018) e Pennisi et al.
(2017), identificam potencial promissor dessas tecnologias para o
desenvolvimento de habilidades sociais e comunicacionais, mas
ressaltam limitacdes metodoldgicas relacionadas ao tamanho das
amostras, a curta duracao das intervencdes e a necessidade de
estudos mais rigorosos. No contexto educacional brasileiro,
pesquisas de Gomes e Mendes (2010), Passerino e Bez (2015) e Orru
(2017) continuam apontando a formacao docente, a acessibilidade
digital e a adaptacao curricular como desafios centrais para a
implementacao efetiva de praticas inclusivas baseadas em

evidéncias.



A luz desse conjunto de achados, algumas recomendacdes praticas
podem ser formuladas. Para os professores, a primeira consiste em
iniciar o planejamento pedagodgico a partir do perfil funcional do
estudante, considerando aspectos relacionados a linguagem, leitura,
sensorialidade, atencao conjunta, autorregulacao e objetivos
curriculares. A segunda recomendacao € tornar explicitas
habilidades que frequentemente sdao aprendidas de forma implicita
por estudantes sem deficiéncia, como navegar em ambientes
digitais, solicitar ajuda online, interpretar elementos visuais,
selecionar informacdes relevantes e proteger dados pessoais. A
terceira consiste em combinar tecnologias digitais com estratégias
pedagdgicas ja consolidadas na literatura, incluindo modelagem,
apoios visuais, pratica guiada, generalizagcao para contextos naturais
e monitoramento continuo do progresso, conforme sugerem Odom
et al. (2015), Knight, McKissick e Saunders (2013) e Browder et al.
(2008). A quarta recomendacao refere-se a escolha de interfaces
simples, previsiveis e customizaveis, especialmente para atividades
de comunicacao, leitura e producao multimodal. Por fim,
recomenda-se incorporar progressivamente conteudos relacionados
a seguranca digital, ao uso ético das tecnologias e a participacao
social online, em consonancia com as orientacdées da UNESCO
Institute for Statistics (2018) e da Base Nacional Comum Curricular
(BRASIL, 2018). Para pesquisadores, torna-se prioritario ampliar
estudos brasileiros com amostras escolares representativas,
delineamentos longitudinais, medidas diretas de letramento digital

e maior atencao a grupos historicamente sub-representados.

Conclusao

O objetivo geral deste artigo foi analisar as evidéncias disponiveis

sobre letramento digital para alunos com TEA na educacao basica. A



sintese realizada permite concluir que a hog¢ao de letramento digital,
quando aplicada a essa populacao, precisa ser pedagodgica e
inclusivamente expandida: envolve nao apenas operar dispositivos,
mas ler, produzir, comunicar, avaliar informacao, agir com seguranca
e participar da cultura digital segundo repertorios e apoios
compativeis com cada estudante. Em termos de evidéncia, os
achados mais consistentes concentram-se na comunicacao
alternativa, no uso de dispositivos geradores de fala, em
intervencdes estruturadas de leitura inicial e em algumas
tecnologias voltadas a habilidades sociais; ja a evidéncia sobre
letramento digital amplo, critico e longitudinal permanece

iNncipiente.

Conclui-se, assim, que a tecnologia tem valor educacional real para
estudantes com TEA, mas esse valor depende de mediacao docente,
acessibilidade, adaptacao curricular, objetivos funcionais claros e
monitoramento de resultados. A escola inclusiva nao deve perguntar
apenas quais ferramentas digitais estao disponiveis, mas quais delas
ampliam comunicacao, participacao, aprendizagem e seguranca
digital sem impor sobrecarga, opacidade ou exclusdao. Para o
professor, isso significa planejar o uso pedagdgico da tecnologia
como parte do curriculo; para o pesquisador, significa produzir
estudos mais rigorosos, mais ecologicos e mais diretamente

vinculados ao conceito de letramento digital.
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