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RESUMO

A educacao inclusiva consolidou-se, nas ultimas décadas, como um
dos principais fundamentos das politicas educacionais
contemporaneas voltadas a garantia dos direitos humanos, da
equidade e da democratizacdo do acesso ao conhecimento. No
contexto brasileiro, embora os avancos legais representem
importantes conquistas no campo da inclusao escolar, ainda
persistem desafios significativos relacionados a formacao docente, a
implementacao de praticas pedagdgicas acessiveis e a construcao
de culturas escolares efetivamente inclusivas. Nesse cenario, a
formacao de professores assume papel central na consolidagao de
uma educacao capaz de reconhecer e valorizar a diversidade
humana, superando praticas excludentes historicamente presentes
nas instituicdes escolares. O presente estudo tem como objetivo
analisar os desafios e as perspectivas da formacao docente para a
educacao inclusiva, destacando a importancia da formacao inicial e
continuada na construcao de praticas pedagodgicas acessiveis,
flexiveis e equitativas. Busca-se compreender como os referenciais
tedricos e metodoldgicos contemporaneos podem contribuir para a
atuacao do professor diante da diversidade presente nas salas de
aula, bem como identificar lacunas existentes na preparacao
profissional para o trabalho com estudantes publico-alvo da
educacao especial. A pesquisa caracteriza-se como um estudo de
abordagem qualitativa, fundamentado em revisao bibliografica e
analise documental de legislacdes, politicas publicas e producdes
académicas relacionadas a educacao inclusiva e a formacao
docente. O trabalho dialoga com referenciais tedricos da educacao
especial na perspectiva inclusiva, da pedagogia critica e das
abordagens contemporaneas de acessibilidade curricular, incluindo
o Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA), as metodologias

ativas e a tecnologia assistiva. Além disso, incorpora reflexdes



produzidas no ambito do Grupo de Pesquisa em Educacao Especial
e Educacao Matematica (GPEEM), contribuindo para a articulacao
entre teoria, pratica pedagogica e realidade escolar. Os resultados
esperados apontam para a necessidade de fortalecimento da
formacao docente como elemento indispensavel a efetivacdao da
inclusao escolar. Entre as principais contribuicdées do estudo
destacam-se a identificagcao das barreiras pedagdgicas e atitudinais
que dificultam a consolidagcao de praticas inclusivas, a defesa de
uma formacao continuada articulada as demandas reais da escola e
a valorizacao de estratégias pedagdgicas colaborativas e acessiveis.
Evidencia-se ainda que a inclusao nao depende exclusivamente de
recursos técnicos ou tecnoldgicos, mas também de mudancas
culturais e éticas capazes de transformar a concepc¢ao tradicional de
ensino. Conclui-se que a efetivacao da educacao inclusiva exige
investimento continuo na formacao docente, revisao das praticas
institucionais e fortalecimento de politicas publicas comprometidas
com a equidade educacional. A relevancia desta proposta reside na
contribuicao para o debate académico e pedagdgico acerca da
construcao de uma escola verdadeiramente inclusiva, capaz de
garantir nao apenas O acesso, Mas também a permanéncia, a
participacao e o desenvolvimento pleno de todos os estudantes.

Palavras-chave: Formacao docente; Educacao inclusiva; Pratica

pedagogica; Diversidade; Acessibilidade educacional.

ABSTRACT

Inclusive education has become, in recent decades, one of the main
foundations of contemporary educational policies aimed at
guaranteeing human rights, equity, and the democratization of
access to knowledge. In the Brazilian context, although legal
advances represent important achievements in the field of school

inclusion, significant challenges still persist regarding teacher



education, the implementation of accessible pedagogical practices,
and the construction of genuinely inclusive school cultures. In this
scenario, teacher education plays a central role in consolidating an
educational system capable of recognizing and valuing human
diversity, overcoming historically exclusionary practices present in
educational institutions. This study aims to analyze the challenges
and perspectives of teacher education for inclusive education,
highlighting the importance of both initial and continuing teacher
training in the development of accessible, flexible, and equitable
pedagogical practices. It seeks to understand how contemporary
theoretical and methodological frameworks can contribute to
teachers’ performance in addressing the diversity present in
classrooms, as well as to identify existing gaps in professional
preparation for working with students who are the target audience
of special education. The research is characterized as a qualitative
study, based on a bibliographic review and documentary analysis of
legislation, public policies, and academic productions related to
inclusive education and teacher education. The study engages with
theoretical frameworks from special education within the inclusive
perspective, critical pedagogy, and contemporary approaches to
curricular accessibility, including Universal Design for Learning
(UDL), active methodologies, and assistive technology. In addition, it
incorporates reflections developed within the Research Group on
Special Education and Mathematics Education (GPEEM),
contributing to the articulation between theory, pedagogical
practice, and school reality. The expected results point to the need to
strengthen teacher education as an indispensable element for the
effective implementation of school inclusion. Among the study's
main contributions are the identification of pedagogical and
attitudinal barriers that hinder the consolidation of inclusive

practices, the defense of continuing education aligned with the real



demands of schools, and the appreciation of collaborative and
accessible pedagogical strategies. It is also evident that inclusion
does not depend exclusively on technical or technological resources,
but also on cultural and ethical changes capable of transforming the
traditional conception of teaching. It is concluded that the effective
implementation of inclusive education requires continuous
investment in teacher education, the revision of institutional
practices, and the strengthening of public policies committed to
educational equity. The relevance of this proposal lies in its
contribution to the academic and pedagogical debate on the
construction of a truly inclusive school, capable of guaranteeing not
only access, but also permanence, participation, and the full
development of all students.

Keywords: Teacher training; Inclusive education; Pedagogical

practice; Diversity; Educational accessibility.
1. INTRODUGCAO

A educacao inclusiva consolidou-se, nas ultimas décadas, como uma
das principais diretrizes das politicas educacionais contemporaneas,
fundamentada nos principios da equidade, da justica social e da
garantia dos direitos humanos. Nesse contexto, a escola passa a
assumir a responsabilidade de assegurar nao apenas o0 acesso, mas
também a permanéncia, a participacao e a aprendizagem de todos
os estudantes, independentemente de suas condicdes fisicas,
cognitivas, sensoriais, sociais, culturais ou linguisticas. Tal perspectiva
representa uma ruptura com modelos histéricos de exclusao e
segregacao que, durante muito tempo, afastaram pessoas com
deficiéncia dos espacos escolares e das oportunidades de

desenvolvimento social e intelectual.



No Brasil, a consolidacao da educacao inclusiva foi impulsionada por
importantes marcos legais e normativos, entre os quais se destacam
a Constituicao Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB n° 9.394/96), a Declaracdo de Salamanca
(1994) e a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (2008). Estes documentos reafirmam o direito a
educacao para todos e defendem a construcao de sistemas
educacionais capazes de reconhecer e valorizar a diversidade

humana como elemento constitutivo do processo educativo.

Entretanto, apesar dos avancos legais na educacao inclusiva, ainda
persistem desafios nas instituicdes de ensino, como a insuficiéncia
de recursos acessiveis, barreiras arquiteténicas e fragilidades na
formacao continuada. Além disso, muitos docentes concluem sua
formacao inicial sem preparo adequado para atuar em contextos
inclusivos, limitando a construcao de praticas pedagdgicas

equitativas e acessiveis.

Nesse cenario, a formacao docente emerge como elemento central
para a consolidacdo da educacao inclusiva. Mais do que
conhecimentos técnicos sobre deficiéncia ou adaptacdes
curriculares, torna-se necessario que os professores desenvolvam
competéncias pedagogicas, éticas e relacionais capazes de favorecer
a participacao ativa de todos os estudantes no processo de ensino e
aprendizagem. Isso implica repensar metodologias, formas de
avaliacao, planejamento curricular e organizacao do ambiente
escolar, considerando as singularidades e potencialidades de cada

sujeito.

Além disso, abordagens contemporaneas como o Desenho Universal

para a Aprendizagem (DUA), as metodologias ativas e a tecnologia



assistiva tém ampliado as possibilidades de construcao de praticas
pedagdgicas mais acessiveis e inclusivas. Essas perspectivas
defendem a flexibilizagcao curricular e a oferta de multiplas formas
de ensino, aprendizagem e participagcao, contribuindo para a
eliminacao de barreiras educacionais historicamente presentes na

escola tradicional.

Dessa forma, compreender os desafios e as perspectivas da
formacgao docente para a educacao inclusiva torna-se fundamental
para a construcao de praticas educacionais comprometidas com a
democratizacao do ensino e com o pleno desenvolvimento humano.
Assim, o presente estudo tem como objetivo analisar a importancia
da formacao inicial e continuada dos professores na efetivacao da
inclusao escolar, discutindo os principais desafios enfrentados pelos
docentes e refletindo sobre estratégias pedagodgicas e institucionais
que favorecam a construcao de uma escola verdadeiramente

inclusiva.

A relevancia desta pesquisa justifica-se pela necessidade de ampliar
as discussdes acerca da formacao docente voltada a inclusao,
considerando que a qualidade do processo educativo depende
diretamente da preparacao dos professores para lidar com a
diversidade presente no ambiente escolar. Embora existam avancos
nas politicas publicas inclusivas, ainda se observam lacunas entre as
determinacdes legais e a realidade vivenciada nas escolas,
evidenciando a necessidade de estudos que contribuam para a
reflexao critica e para a transformacao das praticas pedagdgicas.
Nesse sentido, o estudo busca oferecer contribuicdes tedricas ao
aprofundar os debates sobre educacao inclusiva, formacao docente
e praticas pedagdgicas acessiveis, dialogando com autores e

referenciais contemporaneos da area.



Do ponto de vista pratico, a pesquisa pretende colaborar para o
fortalecimento de praticas educativas mais inclusivas, fornecendo
subsidios para professores, gestores e instituicdes de ensino na
elaboracao de estratégias pedagdgicas que promovam a
participacao e a aprendizagem de todos os estudantes. Além disso,
o0 estudo podera contribuir para a formulacao e aprimoramento de
politicas de formacao inicial e continuada, favorecendo a construcao
de ambientes escolares mais democraticos, acolhedores e

comprometidos com a valorizacao das diferencas humanas.

A pesquisa caracteriza-se como um estudo de abordagem
qualitativa, fundamentado em revisao bibliografica e analise
documental acerca da formacao docente e da educacao inclusiva. O
estudo baseia-se em legislacdes, politicas publicas e referenciais
tedricos relacionados a inclusao escolar, além de discussdes
desenvolvidas no Grupo de Pesquisa em Educacao Especial e

Educacdo Matematica (GPEEM/UFPA).

Por fim, este estudo busca fortalecer o debate académico sobre
inclusao escolar e valorizacao da formacao docente, defendendo
uma escola que reconheca as diferencas como possibilidades
legitimas de aprendizagem, participacao e desenvolvimento

coletivo.

2. FUNDAMENTAGAO TEORICA E CONCEITUAL DA FORMAGAO
DOCENTE PARA A EDUCAGAO INCLUSIVA

A fundamentacao teodrica da formacao docente para a educacao
inclusiva organiza-se em trés dimensdes centrais: O percurso
historico-normativo, a funcao social da escola e as abordagens

pedagdgicas inclusivas. Esses eixos sustentam praticas educacionais



voltadas a equidade, acessibilidade e garantia do direito universal a

aprendizagem.

REFERENCIAL TEORICO

B4

O referencial tedrico fundamenta a pesquisa e orienta a compreenséo
sobre a formagéao docente para a educagéo inclusiva.

-

1. PARADIGMA
HISTORICO E LEGAL

Marcos legais e politicas

publicas que orientam e

sustentam a educagéo
inclusiva.

+ Constitui¢dc Federal de 1988

« LDB n°®9.394/96

« Declaragdo de Salamanca (1994)
« Politica Nacional de Educagao

Especial na Perspectiva da
Educacéo Inclusiva (2008)

« Lei Brasileira de Inclusdo -
Lei n® 13.146/2015

« Decreto n® 7.611/2011
« Decreto n® 12.773/2025

L

2. FUNGAO SOCIAL DA
ESCOLA E CULTURA
INCLUSIVA

A escola como espago de
formacao integral, valoriza¢@o
da diversidade e garantia de
equidade.

Inclus&o como direito humano
Diferenga como poténcia

Cultura institucional inclusiva

Participagéo e desenvolvimento

de todos os estudantes

Equidade de oportunidades

-

3. ABORDAGENS
PEDAGOGICAS
CONTEMPORANEAS

Estratégias, metodologias e
recursos gue promovem
acessibilidade, participagéo
e aprendizagem.

+ Desenho Universal para a
Aprendizagem (DUA)

+ Metodologias Ativas
+ Tecnologia Assistiva

* Materiais adaptados e
acessiveis

« Planejamento flexivel e
avaliagdo inclusiva

-

4. DIMENSAO
ATITUDINAL E
COLABORATIVA

A inclusdo se constréi nas
relagdes, na colaboragao
e nas atitudes.

* Superagio de preconceitos
e esteredtipos

« Trabalho colaborativo
« Gestio democrética

+ Parceria com familias e
profissionais de apoio
» Criag3o de ambientes

acolhedores e acessiveis

« Crenga na capacidade de
aprendizagem de todos

FORMAGAO DOCENTE PARA A EDUCAGAO INCLUSIVA

e 3 000 &
(73 o Aelm,
Competéncias Praticas pedagdgicas Reflexdo critica Colaboragio e trabalho Compromisso com a
profissionais inclusivas e ética em rede aprendizagem de todos

Objetivo: Promover uma educagéo de qualidade, acessivel, equitativa e inclusiva,
que garanta participagao, aprendizagem e desenvolvimento para todos os estudantes.

Fonte: Elaborada pelos autores (2026).

2.1. O Paradigma Histérico e os Marcos Legais da Educacao

Inclusiva



A educacao inclusiva no Brasil constitui resultado de um longo
processo historico de transformacao das concepcgdes sociais sobre
deficiéncia e escolarizacao. Historicamente, a trajetdria da educacao
especial pode ser compreendida em trés fases distintas: exclusao,
segregacao e inclusao. Durante séculos, pessoas com deficiéncia
permaneceram afastadas dos espacos escolares formais, sendo
consideradas incapazes de aprender ou participar da vida social de
maneira autbnoma. Posteriormente, surgiram instituicoes
especializadas que, embora representassem um avanco em relacao
a exclusao absoluta, consolidaram praticas segregacionistas ao

separar estudantes com deficiéncia do ensino comum.

A partir da década de 1990, influenciado por movimentos
internacionais de defesa dos direitos humanos, o Brasil passou a
adotar progressivamente o paradigma inclusivo. Nesse contexto,
destaca-se a Declaracao de Salamanca, elaborada pela UNESCO em
1994, documento que estabeleceu a educacao inclusiva como
principio orientador das politicas educacionais contemporaneas ao
defender que todas as criancas devem aprender juntas,
independentemente de suas diferencas fisicas, intelectuais, sociais,

emocionais, linguisticas ou culturais.

No ambito nacional, a consolidacao desse paradigma ocorreu
mediante importantes marcos legais. A Constituicao Federal de 1988
assegurou a educacao como direito de todos e dever do Estado,
estabelecendo, em seus artigos 205 e 208, a garantia do
atendimento educacional especializado preferencialmente na rede
regular de ensino. Posteriormente, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB n° 9.394/96) fortaleceu os principios

inclusivos ao reconhecer a educacao especial como modalidade



transversal destinada aos estudantes com deficiéncia, transtornos

globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo.

Outro marco fundamental foi a Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva, publicada em 2008,
que redefiniu a organizacao da educacao especial no pais. Essa
politica estabeleceu o Atendimento Educacional Especializado (AEE)
como servico complementar ou suplementar ao ensino comum,
visando eliminar barreiras que dificultamn a participacao e a
aprendizagem dos estudantes. Tal perspectiva desloca a
responsabilidade da adaptacao exclusivamente do aluno para a

reorganizacao das praticas pedagdgicas e institucionais da escola.

Dessa forma, o paradigma inclusivo rompe com modelos
assistencialistas e medicalizantes da deficiéncia, compreendendo
qgue as barreiras a aprendizagem muitas vezes sao produzidas
socialmente pelas proprias estruturas escolares e pelas limitacdes

das praticas pedagdgicas tradicionais.

2.2. A Fungao Social da Escola e a Construcao da Cultura Inclusiva

Do ponto de vista sociolégico e educacional, a educacao inclusiva
exige uma profunda redefinicao da funcao social da escola. A
instituicao escolar deixa de ser compreendida apenas como espaco
de transmissao de conteddos e passa a assumir o cCoOmMmpromisso
ético de formacao integral dos sujeitos, promovendo cidadania,

autonomia, participacao social e valorizacao da diversidade humana.

Nesse contexto, a inclusao nao pode ser reduzida ao simples acesso
fisico de estudantes com deficiéncia a escola regular. O principio
inclusivo implica a construcao de uma cultura institucional capaz de

reconhecer as diferencas como elementos constitutivos da



experiéncia humana e nao como obstaculos a aprendizagem. Assim,
a diversidade deixa de ser vista sob uma perspectiva deficitaria e
passa a representar uma possibilidade de enriquecimento coletivo

das relacdes pedagdgicas e sociais.

A teoria inclusiva fundamenta-se na compreensao de que todos os
estudantes possuem potencialidades de aprendizagem, ainda que
expressem diferentes ritmos, linguagens, formas de interacao e
modos de construcao do conhecimento. Consequentemente, a
escola inclusiva deve organizar-se para garantir equidade de
oportunidades, acessibilidade curricular e participacao efetiva de

todos os alunos nas atividades escolares.

Entretanto, a consolidacao dessa cultura inclusiva enfrenta desafios
significativos. Muitas instituicdes ainda reproduzem praticas
excludentes marcadas por curriculos rigidos, avaliacdes
padronizadas e concepcdes homogeneizadoras de ensino. Além
disso, persistem barreiras arquitetbnicas, comunicacionais,
pedagdgicas e atitudinais que limitam a participacao plena dos

estudantes com deficiéncia.

Sob essa perspectiva, a funcao social da escola inclusiva exige nao
apenas mudancas estruturais, mas também transformacdes éticas e
culturais capazes de promover o respeito as diferencas, a cooperacao
e a valorizacao da pluralidade humana. A inclusao, portanto,
constitui  um projeto politico-pedagogico fundamentado na
democratizacao do acesso ao conhecimento e na defesa dos direitos

educacionais de todos os sujeitos.

3. ABORDAGENS TEORICAS E CONCEITUAIS DA EDUCACAO
INCLUSIVA



A efetivacdo da educacao inclusiva depende diretamente da
qualidade da formacao inicial e continuada dos professores. Nesse
sentido, a literatura educacional aponta que o0s cursos de
licenciatura ainda apresentam fragilidades significativas ao abordar
a tematica da inclusao de forma fragmentada, frequentemente

limitada a disciplinas isoladas sobre educacao especial.

Diante dessa realidade, torna-se necessario compreender a
formacao docente como processo continuo de construcao de
competéncias pedagdgicas, é€ticas e relacionais voltadas a
diversidade humana. O professor inclusivo precisa desenvolver
conhecimentos tedrico-metodoldgicos que |lhe permitam planejar
praticas flexiveis, acessiveis e centradas nas necessidades dos

estudantes.

Entre as abordagens contemporaneas da educacao inclusiva,
destaca-se o Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA), que
propde curriculos, materiais e estratégias acessiveis desde sua
concepgao. Essa perspectiva baseia-se em multiplas formas de
representacao, expressao e engajamento, reconhecendo os

diferentes modos de aprendizagem dos estudantes.



Principios do

DESENHO UNIVERSAL PARA A APRENDIZAGEM
(DUA)

O/ O DUA propde diferentes caminhos para que todos os estudantes
tenham acesso, participem e aprendam.

1. MULTIPLAS 2. MULTIPLAS 3. MULTIPLAS FORMAS
REPRESENTACOES EXPRESSOES DE ENGAJAMENTO

W, @

2ag
ad @) P R X

Apresentar a informagéo de Permitir diferentes formas de os Estimular o interesse, a motivagao
diferentes formas para atender estudantes expressarem o que e o envolvimento dos estudantes
as necessidades variadas aprenderam. na aprendizagem.

dos estudantes.

Exemplos: Exemplos: Exemplos:

A —
 Textos escritos * Produgdes escritas I;:ll + Gamificagdo é
» Audios e podcasts ﬂ + Apresentagdes orais -‘=3 » Escolha de atividades EE
+ Videos e animagdes u » Desenhos e mapas ﬁ’ » Trabalhos colaborativos ..;
« Imagens e infograficos m » Videos e podcasts n' + Temas significativos '
e Libras e legendas w ,' + Projetos e maquetes @ + Metas pessoais @

» Recursos tateis dﬂn} ¢ Respostas digitais | i ! » Feedback continuo o_)

OBJETIVO DO DUA:

Remover barreiras, ampliar oportunidades e promover
equidade, autonomia e participagéo de todos os estudantes.

Fonte: Adaptado de CAST (2024); Rose e Meyer (2002).

O Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) fundamenta-se
em trés principios centrais: multiplas formas de representacao,
mMultiplas formas de expressao e multiplas formas de engajamento,
buscando ampliar as possibilidades de acesso, participagao e

aprendizagem de todos os estudantes.



Tabela T — Principios do Desenho Universal para a Aprendizagem

(DUA)

Principio do DUA Objetivo Pedagogico Aplicagcdes na Educacao
Inclusiva
Multiplas Possibilitar diferentes Uso de imagens, videos,
Formas de maneiras de Libras, recursos tateis, audio,
Representacao apresentar os mapas conceituais
conteudos
Multiplas Permitir diferentes Producao oral, escrita,
Formas de formas de demonstrar desenho, recursos digitais,
Expressao a aprendizagem atividades praticas
Multiplas Estimular motivacao e Gamificacao, metodologias
Formas de participacao ativa dos ativas, escolha de atividades,
Engajamento estudantes aprendizagem colaborativa

Fonte: Adaptado de CAST (2024).

Outra abordagem relevante refere-se as metodologias ativas, que
valorizam o protagonismo discente e favorecem praticas
colaborativas de aprendizagem. Estratégias como aprendizagem
baseada em projetos, rotacao por estacdes, gamificacao e ensino
hibrido possibilitam maior participacao dos estudantes e
flexibilizacao dos processos educativos, contribuindo para

ambientes mais inclusivos.

Além disso, a Tecnologia Assistiva ocupa papel fundamental na
ampliacao da autonomia e das possibilidades de aprendizagem dos
estudantes com deficiéncia. Recursos como softwares leitores de
tela, comunicacao alternativa, materiais tateis, audiodescricao,

legendagem e traducao em Libras constituem instrumentos



pedagdgicos essenciais para garantir acessibilidade e participagao

efetiva no contexto escolar.

A formacao docente inclusiva também exige competéncias
relacionadas ao planejamento colaborativo e ao trabalho
interdisciplinar. O professor da sala comum precisa atuar em
parceria com  profissionais do Atendimento Educacional
Especializado, intérpretes, terapeutas, gestores escolares e familias,
construindo estratégias coletivas de acompanhamento pedagogico

dos estudantes.

4. A DIMENSAO ATITUDINAL E A PERSPECTIVA COLABORATIVA
DA INCLUSAO

Embora as politicas publicas e os recursos pedagdgicos sejam
fundamentais, diversos estudos apontam que as maiores barreiras a
inclusao ainda sao de natureza atitudinal. Preconceitos, estigmas,
resisténcia as diferencas e baixas expectativas em relagcao a
aprendizagem de estudantes com deficiéncia comprometem

significativamente a efetividade das praticas inclusivas.

Nesse sentido, a formacao docente precisa ultrapassar o dominio
técnico e metodoldgico, contemplando também dimensdes éticas,
humanas e relacionais. O professor inclusivo deve desenvolver
sensibilidade para reconhecer potencialidades, escuta pedagdgica,

empatia e compromisso com os direitos humanos.

A perspectiva colaborativa emerge como elemento essencial para a
consolidacao da educacao inclusiva. A incluséao nao pode ser
responsabilidade exclusiva de um unico profissional; ela depende da
articulacao entre escola, familia, comunidade e politicas publicas. O

planejamento compartilhado entre professores regulares e



especializados favorece a construcao de estratégias pedagdgicas

mais eficazes e contextualizadas.

Além disso, a gestao democratica da escola desempenha papel
decisivo na construcao de ambientes inclusivos. Instituicoes
comprometidas com a diversidade tendem a promover espacos de
formacao continuada, didlogo coletivo e participacao ativa dos

diferentes sujeitos envolvidos no processo educativo.

Portanto, a educacao inclusiva exige uma transformacao
paradigmatica que ultrapassa adaptacdes técnicas e alcanca
mudancas culturais profundas. Trata-se de reconhecer que ensinar
na diversidade nao constitui excegcao a pratica docente, mas a

proépria esséncia do trabalho pedagdgico contemporaneo.

5. METODOLOGIA

A pesquisa caracteriza-se como um estudo de abordagem
qualitativa, fundamentado em revisao bibliografica e analise
documental acerca da formacao docente e da educacao inclusiva. O
estudo baseia-se em legislacdes, politicas publicas e referenciais
tedricos relacionados a inclusao escolar, além de discussoes
desenvolvidas no Grupo de Pesquisa em Educacao Especial e
Educacao Matematica (GPEEM). A analise busca compreender os
desafios e as possibilidades da formacao docente na construcao de

praticas pedagdgicas acessiveis, inclusivas e equitativas.

6. RESULTADOS E DISCUSSOES

Espera-se que o presente estudo contribua significativamente para
o aprofundamento das discussdes acerca da formacao docente e da

efetivacao da educacao inclusiva no contexto escolar brasileiro,



especialmente ao evidenciar que a inclusao nao depende apenas de
legislacdes ou da matricula de estudantes com deficiéncia no ensino
regular, mas da construcao de praticas pedagodgicas capazes de
garantir participacao, aprendizagem e desenvolvimento pleno para

todos os alunos.

Uma das contribuicdes esperadas € evidenciar a importancia de
uma formacao docente voltada ao desenvolvimento de
competéncias praticas para atuacao em turmas inclusivas. O estudo
também destaca estratégias flexiveis, adaptacao de recursos e uso
de tecnologias assistivas na construcao de ambientes pedagdgicos

acessiveis.

Além disso, espera-se identificar e problematizar as principais
barreiras que dificultam a efetivacao da inclusao escolar. Entre elas,
destacam-se as barreiras atitudinais, frequentemente associadas ao
preconceito, a baixa expectativa em relacao as capacidades dos
estudantes com deficiéncia e a resisténcia as mudancas
pedagodgicas. Também se pretende discutir as barreiras
pedagdgicas, relacionadas a rigidez curricular, as metodologias
padronizadas e a insuficiéncia de recursos acessiveis, bem como as
barreiras institucionais, como a falta de apoio especializado, caréncia
de formacdo continuada e auséncia de politicas estruturadas de

acompanhamento docente.

O estudo busca apontar estratégias pedagdgicas para superar 0s
desafios da inclusao escolar, destacando o uso de tecnologia
assistiva, materiais acessiveis, metodologias ativas e os principios do
Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA). Essas praticas
ampliam a participacao dos estudantes e contribuem para a

melhoria da qualidade do ensino para toda a comunidade escolar.



Outra contribuicao relevante refere-se ao fortalecimento da
perspectiva colaborativa na educacao inclusiva. O estudo pretende
reforcar a necessidade de articulacao entre professores da sala
regular, profissionais do Atendimento Educacional Especializado
(AEE), equipe gestora, familias e demais profissionais envolvidos no
processo educativo. A inclusao escolar € compreendida, portanto,
como responsabilidade coletiva, que exige didlogo, planejamento
compartilhado e compromisso institucional com a diversidade

humana.

No ambito académico e cientifico, espera-se que a pesquisa
contribua para ampliar as reflexdes sobre a formacao docente na
perspectiva inclusiva, oferecendo subsidios tedricos e metodoldgicos
para futuras investigacdes na area da educacao especial e da
pedagogia inclusiva. O trabalho também podera colaborar com
grupos de pesquisa, programas de formacao de professores e
instituicdes de ensino interessadas na construcao de praticas

pedagogicas mais democraticas e acessiveis.

Por fim, o estudo busca oferecer contribuicdes para a formulacao e o
aprimoramento de politicas publicas voltadas a educacao inclusiva,
especialmente no que se refere a valorizacao da formacao inicial e
continuada dos professores. Espera-se evidenciar que a
consolidacao de uma escola verdadeiramente inclusiva depende de
investimentos permanentes em formacao docente, acessibilidade
educacional, suporte institucional e desenvolvimento de politicas
comprometidas com os principios da equidade, da justica social e

dos direitos humanos.

7. CONSIDERAGOES FINAIS



A fundamentacao tedrica da formacao docente para a educacao
inclusiva evidencia que a inclusao escolar constitui um processo
historico, politico, pedagdgico e ético em permanente construcao.
Os avancos legais conquistados nas ultimas décadas representam
importantes marcos na garantia do direito a educacao, mas sua
efetivacao depende diretamente da reorganizacao das praticas

escolares e da valorizacao da formacao docente.

A escola inclusiva requer profissionais preparados para compreender
a diversidade humana como elemento constitutivo do processo
educativo, superando perspectivas homogeneizadoras e
excludentes. Nesse contexto, abordagens como o Desenho Universal
para a Aprendizagem, as metodologias ativas e a Tecnologia
Assistiva revelam-se fundamentais para a construcao de ambientes

pedagogicos acessiveis e equitativos.

Entretanto, mais do que recursos metodoldgicos, a inclusao exige
compromisso ético, sensibilidade humana e trabalho colaborativo. A
transformacao da cultura escolar passa pela superacao das barreiras
atitudinais e pela consolidacao de praticas pedagdgicas
fundamentadas na crenca de que todos os estudantes sao capazes

de aprender.

Assim, a formacdao docente para a educacao inclusiva deve ser
compreendida como processo continuo de reflexdao critica,
construcao coletiva do conhecimento e defesa do direito universal a

educacao de qualidade para todos.

Cabe destacar que esta pesquisa apresenta algumas limitacoes,
especialmente por se tratar de um estudo de natureza bibliografica

e documental, o que restringe a analise as producdes tedricas e aos



documentos legais selecionados, sem a realizacao de investigacao
de campo junto a professores, estudantes ou instituicdes escolares.
Além disso, a amplitude da tematica da inclusao escolar
impossibilita o aprofundamento em todas as especificidades
relacionadas as diferentes deficiéncias, contextos educacionais e

realidades regionais.

Diante disso, recomenda-se que pesquisas futuras desenvolvam
estudos empiricos em escolas publicas e privadas, investigando as
experiéncias e desafios vivenciados pelos docentes na
implementacao de praticas inclusivas. Sugere-se também a
realizacao de estudos voltados a formacao continuada, ao uso das
tecnologias assistivas, as praticas pedagodgicas inclusivas no ensino
de diferentes areas do conhecimento e a analise das politicas
publicas educacionais em contextos especificos. Tais investigacoes
poderao contribuir para o fortalecimento de estratégias
educacionais mais acessiveis, democraticas e comprometidas com a

garantia do direito a aprendizagem para todos os estudantes.
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