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RESUMO

Este artigo analisa a insercao da Inteligéncia Artificial (IA) na
Educacao Basica, considerando desafios pedagdgicos, éticos e
juridicos que atravessam a escola contemporanea. Parte-se da
compreensao de que a |IA ndo deve ser tratada apenas como recurso
técnico, mas como fendbmeno sociotécnico que interfere no
planejamento, na avaliacao, na autoria, na mediacao docente, na
protecao de dados e na inclusao escolar. A pesquisa, de natureza
bibliografica e abordagem qualitativa, fundamenta-se em artigos
cientificos recentes, com destague para estudos brasileiros
publicados nos ultimos cinco anos e com DOI verificavel, além de
marcos normativos como a Lei Geral de Protecao de Dados Pessoais,
a Politica Nacional de Educacao Digital e a Estratégia Nacional de
Escolas Conectadas. Os resultados indicam que a IA pode contribuir
para personalizacao, acessibilidade, producao de materiais, feedback
e acompanhamento da aprendizagem, desde que sua adocao seja
orientada por formacao docente, governanca institucional,
transparéncia, equidade e protecao dos direitos de criancas e
adolescentes. Conclui-se que a I|IA pode fortalecer praticas
pedagodgicas criticas quando usada como apoio a mediagao
humana, mas pode ampliar desigualdades quando incorporada sem
critérios pedagdgicos, éticos e legais.

Palavras-chave: inteligéncia artificial; educacao basica; ética digital,

protecao de dados; formacao docente.

ABSTRACT

This article analyzes the inclusion of Artificial Intelligence (Al) in
Basic Education, considering pedagogical, ethical and legal
challenges in contemporary schools. Al is understood not only as a
technical resource, but as a sociotechnical phenomenon that affects

planning, assessment, authorship, teacher mediation, data



protection and school inclusion. This bibliographic and qualitative
study is based on recent scientific articles, especially Brazilian
studies published in the last five years with verifiable DOI, as well as
legal frameworks such as the Brazilian General Data Protection Law,
the National Digital Education Policy and the National Connected
Schools Strategy. The results indicate that Al can support
personalization, accessibility, material production, feedback and
learning monitoring, provided that its adoption is guided by teacher
education, institutional governance, transparency, equity and
protection of children’s and adolescents’ rights. The study concludes
that Al can strengthen critical pedagogical practices when used as
support for human mediation, but it may also deepen inequalities
when adopted without pedagogical, ethical and legal criteria.

Keywords: artificial intelligence; basic education; digital ethics; data

protection; teacher education.
1. INTRODUGCAO

A Inteligéncia Artificial passou a ocupar lugar central nos debates
educacionais porque se apresenta, simultaneamente, como
possibilidade de inovacao pedagdgica e como fonte de novas
responsabilidades para escolas, professores, estudantes, gestores e
familias. Na Educacao Basica, essa discussao exige cuidado especial,
pois envolve criangas e adolescentes em processo de formacao
intelectual, ética, social e cidada. As ferramentas baseadas em IA,
como sistemas tutores, plataformas adaptativas, chatbots, corretores
automaticos e aplicacdes generativas, podem apoiar o
planejamento docente, ampliar repertorios didaticos e favorecer
experiéncias personalizadas. Entretanto, também podem produzir

respostas imprecisas, reforcar desigualdades, coletar dados



sensiveis, induzir dependéncia tecnoldgica e reduzir a autonomia

pedagodgica quando usadas sem critérios.

O problema que orienta este estudo pode ser formulado nos
seguintes termos:. quais desafios pedagogicos, éticos e juridicos
precisam ser considerados para que a Inteligéncia Artificial seja
integrada a Educacao Basica de forma critica, responsavel e
compativel com a protecao dos direitos dos estudantes? A pergunta
é relevante porque a escola nao pode ignorar tecnologias que ja
circulam socialmente, mas também nao pode incorpora-las como
solucao automatica para problemas historicos da educacao. A |IA
deve ser compreendida como recurso de apoio a aprendizagem e
como objeto de formacao critica, capaz de suscitar debates sobre
autoria, privacidade, confiabilidade das informacdes, vieses

algoritmicos, inclusao, trabalho docente e cidadania digital.

A literatura brasileira recente confirma a necessidade de tratar a IA
como tema pedagdgico, social e regulatdrio. Vicari (2021) demonstra
que as tecnologias de |IA influenciam o ensino ao ampliar formas de
interacao, personalizacdo e acompanhamento da aprendizagem.
Parreira, Lehmann e Oliveira (2021), ao investigarem a percepc¢ao de
professores, indicam que a adocao da |IA envolve expectativas,
insegurancas e necessidade de formacao. Durso (2024) reforca que a
IA impacta a atuacao docente e exige reflexao sobre planejamento,
avaliacdo, ética e reorganizacao do trabalho pedagdgico. Assim, o
debate nao se limita ao uso instrumental da ferramenta, mas

alcanca a propria funcao social da escola.

O objetivo geral deste artigo € analisar os desafios pedagodgicos,
éticos e juridicos da IA na Educacao Basica. Como objetivos

especificos, busca-se discutir possibilidades e limites pedagdgicos



da IA; examinar riscos relacionados a privacidade, aos vieses, a
autoria, a dependéncia tecnoldgica e a desinformacao; e relacionar o
uso escolar da IA aos marcos normativos brasileiros, especialmente a
Lei n° 13.709/2018, a Lei n° 14.533/2023 e o Decreto n° 11.713/2023. A
justificativa reside na necessidade de oferecer uma reflexao que
auxilie a escola a transformar a tecnologia em recurso de
aprendizagem €, a0 mesmo tempo, em conteddo de formacao

critica.

Metodologicamente, trata-se de pesquisa bibliografica, de
abordagem qualitativa, construida a partir de artigos cientificos
nacionais e internacionais sobre IA na educacao, com énfase em
publicacdes brasileiras dos ultimos cinco anos e com DOI verificavel.
Foram considerados estudos que discutem IA na Educacao Basica,
formacao docente, ChatGPT, inclusdao, protecao de dados, ética,
avaliacdao e politicas educacionais. O texto esta organizado em
introducao, desenvolvimento com  subcapitulos tematicos,

resultados finais e discussdes, conclusao e referéncias.
2. FUNDAMENTACAO TEORICA
2.1. Inteligéncia Artificial Como Fenomeno Sociotécnico

A |A pode ser definida, em sentido amplo, como um conjunto de
técnicas computacionais voltadas a realizacdo de tarefas que
envolvem reconhecimento de padrdes, previsao, classificacao,
geracao de conteudo e tomada de decisdao automatizada ou
semiautomatizada. Na escola, essas técnicas aparecem em
plataformas que ajustam exercicios ao desempenho do estudante,
sistemas que analisam dados de aprendizagem, ferramentas de

correcao textual, recursos de acessibilidade, tradutores, geradores de



imagens e chatbots educacionais. Contudo, tais tecnologias nao sao
neutras: elas incorporam bases de dados, decisdes de programacao,
interesses comerciais, valores sociais e critérios de funcionamento

gue precisam ser compreendidos criticamente.

Por isso, a |IA deve ser tratada como fendmeno sociotécnico. Seu
impacto nao depende apenas da qualidade do algoritmo, mas
também do contexto em que é utilizada. Uma plataforma pode
ampliar oportunidades quando articulada a um projeto pedagdgico
consistente, mas pode aumentar desigualdades quando introduzida
em escolas sem infraestrutura, conectividade, formacao docente ou
governanca. A questao central, portanto, nao € apenas saber se a
ferramenta funciona, mas perguntar para que finalidade é usada,
guem controla seus dados, quais critérios orientam suas
recomendacdes € como seus resultados sao interpretados pelos

sujeitos escolares.

No contexto brasileiro, essa discussao torna-se ainda mais complexa
diante das desigualdades no acesso a internet, aos dispositivos
digitais, a formacao continuada e ao suporte técnico. A Politica
Nacional de Educacdo Digital, instituida pela Lei n° 14.533/2023,
reconhece a importancia da inclusao digital e da educacao digital
escolar. A Estratégia Nacional de Escolas Conectadas, instituida pelo
Decreto n° 11.713/2023, reforca a conectividade como condicdo para o
uso pedagdgico das tecnologias. Assim, discutir 1A sem discutir
politicas publicas, infraestrutura e equidade significa produzir uma

analise incompleta.

2.2. Possibilidades Pedagégicas da IA na Educacao Basica



No plano pedagdgico, a IA pode contribuir para diversificar
metodologias, organizar sequéncias didaticas, produzir materiais de
apoio, sugerir atividades diferenciadas, oferecer feedback e adaptar
percursos de aprendizagem. Sistemas adaptativos podem indicar
exercicios de reforco para estudantes com dificuldades especificas;
ferramentas generativas podem auxiliar o professor na criacao de
questdes, roteiros de leitura, propostas interdisciplinares e textos de
apoio; recursos de acessibilidade podem favorecer estudantes com
deficiéncia; e sistemas de analise de aprendizagem podem apoiar o

acompanhamento de turmas.

Tussi, Praca e Vicari (2025), ao analisarem uma sequéncia didatica
sobre |IA com estudantes do 9° ano, observaram que a discussao da
tecnologia pode ampliar a compreensao discente sobre o futuro das
profissdes e sobre os impactos da IA na educagao. Esse estudo €
importante porque desloca a IA da condicao de ferramenta invisivel
para a condicao de conteudo de aprendizagem. Em vez de apenas
usar sistemas inteligentes, a escola precisa ensinar os estudantes a
compreenderem como esses sistemas funcionam, quais sao seus

limites e quais responsabilidades acompanham seu uso.

Campelo Costa et al. (2025), em mapeamento sistematico sobre IA
na Educacao Basica, indicam que a producao cientifica nacional tem
crescido, mas ainda demanda estudos empiricos em diferentes
etapas, componentes curriculares e contextos escolares. A
contribuicao desses autores reforca que as possibilidades
pedagogicas da IA ndao podem ser generalizadas sem considerar as
condicdes de cada escola. Uma ferramenta util em uma realidade
pode ser inadequada em outra, especialmente quando ha
diferencas de conectividade, formacao docente, acesso a

dispositivos e acompanhamento familiar.



A |A pode favorecer metodologias ativas quando usada para
estimular investigacao, comparacao de respostas, revisao textual,
resolucdo de problemas e construcao colaborativa de
conhecimentos. Contudo, ela nao deve substituir leitura, escrita,
interpretacao, debate, experimentacao e producao autoral. O
professor continua responsavel por definir objetivos, selecionar
recursos, problematizar respostas, orientar a pesquisa e avaliar o
percurso dos estudantes. A tecnologia amplia possibilidades, mas a

intencionalidade pedagodgica permanece humana.

2.3. Formacao Docente e Mediacao Pedagégica

A formacao docente € uma das condi¢cdes centrais para a integracao
responsavel da |A. Nao basta disponibilizar ferramentas; € necessario
preparar professores para compreenderem o funcionamento basico
dos sistemas, seus limites, seus riscos e suas possibilidades didaticas.
Marcom e Porto (2023) destacam que a IA pode apoiar
personalizacao, feedback e adaptacao de estratégias, mas somente
quando o professor possui condi¢cdes de analisar criticamente os
resultados gerados. Sem formacao, a ferramenta pode ser usada de
forma superficial, reforcando praticas tradicionais ou produzindo

dependéncia de respostas automatizadas.

Martins Ojeda et al. (2025) tratam as tecnologias de IA e a formacao
docente como temas indissociaveis. Para os autores, a apropriacao
pedagogica exige dominio técnico, reflexdo critica e
responsabilidade ética. Isso significa que a formacao nao deve
limitar-se a tutoriais de uso, mas deve discutir curriculo, avaliacao,
direitos autorais, protecao de dados, confiabilidade das informacdes,

acessibilidade, vieses e impactos sobre o trabalho docente. O



professor precisa conhecer a ferramenta, mas também precisa saber

guando nao usa-la.

Santos e Silva (2024), em estudo com docentes do IFTM - Campus
Paracatu, identificam possibilidades da IA generativa para criacao de
conteudos, apoio ao ensino e personalizacao da aprendizagem. Ao
mesmo tempo, apontam desafios relacionados a confianca nas
respostas, a autoria, a dependéncia tecnoldgica e a necessidade de
orientar os estudantes. Essa ambivaléncia mostra que a |IA nao
elimina o papel docente; ao contrario, aumenta a importancia da
mediacao pedagodgica. Quanto mais sofisticada a ferramenta, maior
a necessidade de leitura critica, contextualizacao e

acompanhamento humano.

Na Educacao Basica, a mediacao docente envolve dimensdes
cognitivas, afetivas, éticas e sociais. O professor interpreta duvidas,
reconhece trajetorias, adapta estratégias, percebe conflitos, valoriza
experiéncias e organiza interacdes. Nenhum sistema automatizado
substitui a relagao pedagdgica, pois a aprendizagem escolar nao se
reduz a resposta correta. Ela envolve linguagem, cultura,
convivéncia, erro, tentativa, argumentacao, criatividade, cuidado e
formacao de valores. A IA pode apoiar o trabalho docente, mas nao

deve ocupar o lugar da decisao pedagodgica.

2.4. Avaliacao, Autoria e Aprendizagem

A avaliacao escolar € uma das areas mais impactadas pela IA
generativa. Ferramentas capazes de produzir textos, resumos,
respostas, imagens e codigos em poucos segundos desafiam
modelos avaliativos baseados apenas na entrega de produtos finais.

Quando o estudante utiliza uma IA para elaborar uma resposta,



torna-se necessario perguntar. houve compreensao? Houve leitura?
Houve autoria? Houve capacidade de revisar, justificar e defender
ideias? Essas perguntas mostram que a avaliacao precisa valorizar

processos, e Ndo apenas resultados prontos.

Marques e Morandini (2024), em revisao sistematica sobre o uso do
ChatGPT no contexto educacional, apontam que a ferramenta pode
apoiar aprendizagem, pesquisa e escrita, mas também gera tensdes
relacionadas a autoria, ao plagio, a dependéncia e a confiabilidade
das informacdes. Na Educacao Basica, esses riscos exigem
combinados claros: quando o uso é permitido, como deve ser
declarado, que tipo de ajuda é aceitavel e quais habilidades
precisam ser demonstradas sem automatizacao. Proibir tudo pode
ser pouco realista; permitir tudo sem critério pode fragilizar a

aprendizagem.

Uma avaliagdo mais adequada ao contexto da IA deve incluir
rascunhos, versoes, registros de processo, justificativas, apresentacao
oral, resolucao contextualizada de problemas e analise critica das
fontes. O estudante pode ser convidado a comparar uma resposta
gerada por IA com fontes confidveis, identificar erros, reescrever
trechos, explicar escolhas e demonstrar o proprio raciocinio. Desse
modo, a |A deixa de ser atalho para a copia e passa a ser objeto de

investigacao, revisao e aprendizagem metacognitiva.

A autoria também precisa ser compreendida como formacao ética.
O estudante deve aprender que usar IA nao significa apropriar-se de
qualquer texto como se fosse produzido integralmente por ele. E
necessario desenvolver honestidade académica, transparéncia e
responsabilidade. Para isso, a escola pode construir orientacdes

sobre declaracao de uso de IA, citacao de ferramentas, verificacao de



dados e limites da automatizacao. A discussao sobre autoria deve
aparecer desde os anos finais do Ensino Fundamental, de modo

progressivo e adequado a idade dos estudantes.
2.5. Etica Digital, Privacidade e Protecido de Dados

A dimensao ética da IA envolve privacidade, transparéncia,
seguranca, vieses, confiabilidade, autonomia e responsabilidade. Na
Educacao Basica, esses temas sao ainda mais sensiveis porque os
usuarios sao criancas e adolescentes, sujeitos protegidos por normas
juridicas especificas e em processo de desenvolvimento. Plataformas
educacionais podem coletar dados de desempenho,
comportamento, interacao, localizagao, voz, imagem e preferéncias.
Quando esses dados sao tratados sem clareza, a escola corre o risco
de expor estudantes a praticas de vigilancia, perfilamento ou uso

comercial indevido.

Almeida, Fernandes Junior e Fernandes (2025) analisam a presenca
da IA e a aplicacao da LGPD na Educacao Basica, evidenciando
fragilidades institucionais diante da plataformizacdao do ensino
publico. Os autores mostram que a auséncia de regulamentacodes
locais e critérios transparentes pode comprometer a protecao de
dados de criancas e adolescentes. Essa contribuicdao é essencial
porque refor¢ca que a adocao de |IA ndo deve ser decisao improvisada
de cada professor, mas politica institucional baseada em analise

juridica, pedagodgica e técnica.

A LGPD estabelece principios como finalidade, adequacao,
necessidade, transparéncia, seguranca, prevencao e
responsabilizacdao. No contexto escolar, esses principios exigem que

a coleta de dados seja limitada ao que é necessario para a finalidade



pedagodgica, que familias e estudantes sejam informados de modo
claro e que as plataformas sejam avaliadas antes de sua adocao. A
escola deve perguntar que dados sao coletados, onde ficam
armazenados, com quem sao compartilhados, por quanto tempo

sao mantidos e como podem ser excluidos.

Além da privacidade, a ética digital envolve confiabilidade das
informacdes. Sistemas generativos podem produzir respostas
incorretas com aparéncia de seguranca, criar referéncias
inexistentes, simplificar temas complexos ou reproduzir esteredtipos.
Por isso, estudantes precisam aprender a verificar dados, comparar
fontes, reconhecer limitacdes e desconfiar de respostas prontas. A
alfabetizacao digital contemporanea deve incluir letramento em IA,
isto €, compreensao critica sobre como esses sistemas operam e

quais responsabilidades acompanham seu uso.

2.6. Vieses Algoritmicos, Desigualdades e Inclusao

Os vieses algoritmicos constituem risco importante no uso
educacional da IA. Como os sistemas aprendem a partir de bases de
dados produzidas em contextos sociais desiguais, podem reproduzir
preconceitos de género, raca, classe, territdrio, deficiéncia, lingua e
cultura. Na escola, esse problema pode aparecer em recomendacdes
de aprendizagem, corre¢cdées automaticas, avaliacdes de
desempenho, geracao de imagens, traducao de textos ou respostas
gue naturalizam padrdes excludentes. Portanto, a |IA precisa ser

analisada com atencao a equidade.

Siqueira (2025) discute a IA e a inclusao de estudantes com
deficiéncia na Educacao Basica, indicando que recursos generativos

e tecnologias assistivas podem apoiar acessibilidade, comunicacao,



adaptacao de materiais e participagao escolar. Entretanto, o
potencial inclusivo depende de politicas de acessibilidade, formacao
docente e garantia de direitos educacionais. Um recurso so6 é
inclusivo quando amplia a participacao real do estudante e quando
respeita suas singularidades, e nao quando apenas automatiza

adaptacdes sem acompanhamento pedagdgico.

A |A pode auxiliar na producao de materiais em multiplos formatos,
como textos simplificados, audiodescricao, legendas, imagens,
Mmapas conceituais e atividades graduadas. Também pode apoiar
estudantes com deficiéncia visual, auditiva, intelectual, transtornos
de aprendizagem ou dificuldades temporarias. Contudo, nenhuma
ferramenta substitui o planejamento individualizado, o trabalho
colaborativo entre professores, o dialogo com a familia e a escuta do
proprio estudante. A inclusao exige tecnologia, mas também exige

vinculo, avaliacao pedagdgica e compromisso institucional.

As desigualdades digitais também precisam ser enfrentadas.
Quando apenas alguns estudantes tém acesso a internet,
computador, celular adequado ou orientagao familiar, o uso da IA
pode aumentar diferencas ja existentes. Por isso, politicas publicas
de conectividade, formacao e acesso a dispositivos sao
indispensaveis. A escola publica nao pode ser responsabilizada
sozinha por uma transformacao tecnolégica que depende de
investimentos estruturais. A democratizagcao da IA na educacao

exige equidade material e ndo apenas entusiasmo discursivo.

2.7. Governanca Escolar e Critérios para Adocao de Ferramentas

A adocao de IA na Educacao Basica demanda governanca. Isso

significa  criar critérios institucionais para escolha, uso,



monitoramento e avaliacao das ferramentas. A escola precisa definir
quais plataformas podem ser utilizadas, com que finalidade, por
guais usuarios, em quais atividades, com quais dados e sob quais
regras de seguranca. Também deve estabelecer orientacdes sobre
autoria, declaracao de uso, protecao de informacgdes pessoais,

avaliagao e comunicacao com as familias.

A governanca escolar deve envolver equipe gestora, coordenacao
pedagogica, professores, responsaveis, estudantes e, quando
possivel, especialistas em tecnologia e protecao de dados. A escolha
de uma ferramenta nao pode basear-se apenas em publicidade,
facilidade de uso ou modismo. E necessario avaliar se ha aderéncia
ao curriculo, se o0s resultados sao compreensiveis, se ha
transparéncia nos termos de uso, se a plataforma respeita a
legislacao brasileira, se existem recursos de acessibilidade e se o

professor mantém autonomia sobre o processo pedagogico.

O uso responsavel da IA exige protocolos simples e claros. Entre eles,
destacam-se: nao inserir dados sensiveis de estudantes em
ferramentas abertas; evitar envio de imagens e informacdes pessoais
sem autorizacao e finalidade definida; verificar respostas geradas por
IA antes de utiliza-las em aula; declarar quando materiais foram
produzidos com apoio automatizado; orientar os estudantes sobre
limites éticos; e registrar decisdes institucionais para garantir

responsabilidade compartilhada.

Também é recomendavel que redes de ensino produzam diretrizes
comuns, para evitar que cada escola ou professor tenha que decidir
isoladamente sobre temas complexos. A auséncia de orientacao
pode gerar usos contraditdrios, inseguranca juridica e desigualdade

de praticas. Diretrizes publicas devem articular inovacao



pedagdgica, formacao docente, protecao de dados, acessibilidade,
seguranca, avaliagcao e participacao da comunidade. A |A precisa ser
incorporada como politica educacional planejada, nao como

improviso individual.

2.8. Letramento em IA e Formacao dos Estudantes

O letramento em IA refere-se a capacidade de compreender, usar,
avaliar e questionar sistemas inteligentes. Na Educacao Basica, esse
letramento deve ser progressivo e adequado a idade dos estudantes.
Nos anos iniciais, pode envolver nocdes simples sobre tecnologia,
seguranca, autoria e respeito. Nos anos finais e no Ensino Médio,
pode incluir debates sobre algoritmos, dados, vieses, privacidade,
desinformacao, profissdes, cidadania digital e impactos sociais da

automacao.

Yim e Su (2025), em revisao sobre educacao em alfabetizacao em IA
em escolas primarias, indicam que a formacao dos estudantes deve
articular compreensao conceitual, uso responsavel e pensamento
critico. Embora se trate de estudo internacional, suas conclusdes
dialogam com a realidade brasileira ao mostrar que criancas nao
devem ser apenas usuarias passivas de tecnologia. Elas precisam
aprender a perguntar quem produziu a ferramenta, como ela gera
respostas, por que pode errar e quais cuidados devem orientar seu

uso.

Na escola brasileira, o letramento em |A pode dialogar com a BNCC,
especialmente nas competéncias gerais relacionadas a cultura
digital, argumentacao, responsabilidade, cidadania e pensamento
cientifico. A IA pode ser trabalhada em atividades de leitura critica,

producao textual, resolucao de problemas, projetos



interdisciplinares, educacao midiatica e debate ético. O objetivo nao
é formar programadores precoces, Mmas sujeitos capazes de
compreender tecnologias que influenciam sua vida social, escolar e

profissional.

A formacao dos estudantes também deve incluir o direito de nao
depender da IA. Aprender com tecnologia nao significa abandonar
memoria, raciocinio, leitura, calculo, escrita e convivéncia. O uso
pedagdgico responsavel deve preservar o esforco intelectual e a
autonomia. A |A pode sugerir caminhos, mas o estudante precisa
aprender a construir argumentos, revisar ideias, reconhecer erros,
elaborar perguntas e produzir conhecimento proéprio. Essa € uma

condicao para que a tecnologia nao empobreca a aprendizagem.

2.9. Desafios Juridicos e Responsabilidade Institucional

Os desafios juridicos da |IA na Educacao Basica ultrapassam a
simples existéncia de uma politica de uso. Eles envolvem
responsabilidade institucional, protecao integral de criancas e
adolescentes, transparéncia na contratacao de plataformas e
respeito aos direitos educacionais. Quando uma escola utiliza
ferramentas digitais para coletar, organizar ou analisar dados de
estudantes, assume deveres relacionados a finalidade do
tratamento, a seguranca das informacdes e a prestacao de contas.
Assim, a decisao de adotar |A precisa ser documentada, justificada e

acompanhada por critérios pedagogicos e legais.

A Lei Geral de Protecao de Dados Pessoais estabelece que o
tratamento de dados de criancas e adolescentes deve considerar o
melhor interesse desses sujeitos. Isso exige cuidado redobrado com

ferramentas que solicitam nome, voz, imagem, desempenho escolar,



localizacao, histdrico de navegacao ou interacdes em plataformas.
Mesmo quando a ferramenta parece gratuita, pode haver coleta de
dados para aprimoramento de sistemas, publicidade, treinamento
de modelos ou compartilhamento com terceiros. Por isso, a
gratuidade aparente nao elimina a necessidade de analise juridica e

pedagogica.

No ambito educacional, a responsabilidade também envolve a
escolha de plataformas acessiveis e compativeis com a diversidade
dos estudantes. Uma tecnologia que nao atende estudantes com
deficiéncia, que nao permite supervisao docente ou que apresenta
termos de uso incompativeis com a legislacao brasileira nao deve ser
adotada de forma automatica. A escola precisa avaliar riscos antes
da implementacao e revisar periodicamente os resultados. A
governancga, nesse sentido, protege estudantes, professores e a

propria instituicao.

Outro ponto juridico relevante € a transparéncia em relacao a
autoria e a producao de materiais. Quando professores utilizam IA
para elaborar atividades, avaliacdbes ou textos de apoio, ¢€
recomendavel revisar o conteudo, verificar fontes e adequar a
linguagem ao curriculo. Quando estudantes utilizam 1A em
trabalhos escolares, a instituicao precisa estabelecer orientacdes
claras sobre declaracao de uso, limites aceitaveis e consequéncias
pedagodgicas. O objetivo ndao é punir o uso da tecnologia, mas formar
sujeitos responsaveis, capazes de reconhecer apoio automatizado e

preservar a honestidade académica.

2.10. Recomendacodes para Uma Adoc¢ao Pedagdgica Responsavel



A adocao responsavel da |IA na Educagao Basica deve comecar por
uma pergunta pedagdgica: qual problema educacional se pretende
enfrentar? Se a resposta for apenas “usar tecnologia”, a acao tende a
ser superficial. A ferramenta deve ser escolhida a partir de objetivos
claros, como apoiar revisao textual, diversificar atividades, produzir
mMateriais acessiveis, favorecer investigacao, estimular argumentacao
ou acompanhar dificuldades de aprendizagem. A |A precisa servir ao

projeto pedagdgico, e nao definir o projeto pedagdgico.

Uma primeira recomendacao é investir em formacao continuada
qgue articule teoria e pratica. Professores precisam experimentar
ferramentas, analisar respostas, identificar erros, discutir vieses,
compreender limites juridicos e planejar atividades com
intencionalidade. Essa formacao deve ser continua, coletiva e
contextualizada, pois as tecnologias mudam rapidamente e cada
escola possui desafios proprios. Oficinas isoladas podem apresentar

ferramentas, mas nao bastam para consolidar praticas criticas.

Uma segunda recomendag¢ao € construir regras institucionais
simples, escritas e compartilhadas. Essas regras podem indicar quais
ferramentas sao permitidas, quais dados nao devem ser inseridos,
como declarar o uso de IA, quando o estudante pode utiliza-la, que
cuidados devem orientar a avaliagao e como a escola comunicara as
familias. Regras claras reduzem insegurancas e evitam decisdes
contraditorias entre turmas ou professores. Além disso, ajudam a
transformar a IA em tema educativo, e nao em assunto proibido ou

oculto.

Uma terceira recomendacao é priorizar atividades que valorizem
pensamento critico. Em vez de pedir apenas respostas prontas, o

professor pode propor comparacao entre respostas da |A e fontes



confiaveis, identificacdo de equivocos, reescrita orientada, producao
de perguntas, debates, mapas conceituais, projetos
interdisciplinares e defesa oral de argumentos. Assim, a IA deixa de
funcionar como atalho e passa a ser objeto de analise. O estudante

aprende a usar a tecnologia, mas também aprende a questiona-la.

Por fim, a escola deve monitorar continuamente os efeitos da IA
sobre aprendizagem, participacdo e equidade. E necessario observar
se a ferramenta realmente melhora o processo pedagogico, se todos
tém acesso, se estudantes com deficiéncia sao contemplados, se ha
riscos a privacidade e se professores se sentem apoiados ou
sobrecarregados. A adocao responsavel nao termina na
implementacao; ela exige acompanhamento, avaliacao e revisao

permanente.

3. RESULTADOS FINAIS E DISCUSSOES

A analise bibliografica permite afirmar que a IA na Educacao Basica
apresenta potencial pedagdgico significativo, mas condicionado por
fatores institucionais, formativos e legais. Os estudos brasileiros
recentes mostram que o debate nacional avancou da pergunta “usar
ou nao usar IA” para a pergunta “em que condicdes a IA pode ser
usada de modo responsavel”. Vicari (2021) e Parreira, Lehmann e
Oliveira (2021) evidenciam que o tema exige formacao docente e
compreensao das percepcdes dos professores. Marcom e Porto
(2023), Durso (2024) e Martins Ojeda et al. (2025) reforcam que o
professor precisa dominar a ferramenta, mas também compreender

seus limites, riscos e efeitos na pratica pedagogica.

No campo pedagodgico, observou-se que a IA pode contribuir para

diversificar metodologias, oferecer feedback mais rapido e apoiar a



producao de materiais didaticos. Contudo, os resultados indicam
que esses beneficios dependem da mediacdao docente. A |A nao
interpreta integralmente o contexto da turma, nao substitui o
vinculo pedagdgico e nao assume responsabilidade ética pelas
decisdes educacionais. Professores continuam sendo indispensaveis
para selecionar conteudos, contextualizar atividades, acolher

duvidas, acompanhar trajetdrias e avaliar processos.

Outro resultado relevante refere-se a avaliacao e a autoria. Marques e
Morandini (2024) apontam que ferramentas como o ChatGPT
exigem novos critérios avaliativos, pois a producao textual
automatizada pode ocultar o percurso real de aprendizagem. Desse
modo, a avaliacao deve priorizar processos, rascunhos, justificativas,
apresentacdes orais, comparacao de fontes e analise critica das
respostas geradas. A discussao mostra que o problema nao esta
apenas no uso da IA, mas na auséncia de critérios escolares para

orientar esse uso.

No campo ético e juridico, Almeida, Fernandes Junior e Fernandes
(2025) demonstram que a plataformizacao do ensino publico pode
fragilizar a protecao de dados quando nao ha regulamentacdes
locais e critérios transparentes. A escola precisa analisar termos de
uso, finalidade, armazenamento, compartilhamento e exclusao de
dados antes de adotar ferramentas. A LGPD, nesse sentido, ndo deve
ser vista como obstaculo burocratico, mas como garantia de direitos
de criancas e adolescentes. Inovar sem proteger dados pode

transformar a escola em espaco de exposicao indevida.

A inclusao constitui outro eixo de discussao. Siqueira (2025) mostra
qgue a IA pode apoiar estudantes com deficiéncia por meio de

recursos de acessibilidade, adaptacao de materiais e comunicacao.



Entretanto, a inclusao depende de formacao docente, infraestrutura,
escuta dos estudantes e compromisso com direitos educacionais. A
IA pode ampliar oportunidades, mas também pode aprofundar
exclusbes quando apenas alguns estudantes tém acesso a
ferramentas  ou guando adaptacdées sao feitas sem

acompanhamento pedagdgico.

Os estudos de Campelo Costa et al. (2025) e Costa (2025) indicam
que a producao cientifica brasileira sobre IA na educacao esta em
expansao, mas ainda apresenta lacunas. Sao necessarios mais
estudos empiricos em escolas publicas, diferentes componentes
curriculares, Educacao Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio,
Educacao Especial e contextos rurais. Também sao necessarios
estudos sobre impactos de longo prazo, formacao docente,
avaliacao, governanca e protecao de dados. A pesquisa académica
precisa acompanhar a velocidade das mudancas tecnoldgicas sem

perder rigor.

Dessa forma, os resultados finais apontam quatro condicoes
principais para a integracao responsavel da IA na Educacao Basica:
formacao continuada dos professores, infraestrutura adequada,
governanca institucional e letramento em |A dos estudantes.
Quando articulada a essas condicdes, a IA pode favorecer
aprendizagem, inclusao e cidadania digital. Quando usada sem
reflexao, pode ampliar desigualdades, fragilizar autoria,
comprometer dados pessoais e reduzir a qualidade da experiéncia
pedagogica. O desafio contemporaneo nao € simplesmente inserir a
A na escola, mas garantir que sua presenca seja critica, ética, segura

e pedagogicamente significativa.

4. CONCLUSAO



A Inteligéncia Artificial na Educacao Basica representa uma das
transformacdées mais relevantes do cenario educacional
contemporaneo, mas sua adog¢ao nao pode ser reduzida ao
entusiasmo tecnoldgico. As evidéncias analisadas indicam que a IA
pode apoiar personalizacao, planejamento docente, feedback,
acessibilidade, producao de materiais € acompanhamento da
aprendizagem. Entretanto, esses beneficios dependem de
condicoes concretas: formacao docente, infraestrutura,
conectividade, governanca, protecao de dados, regras de uso,

participacao da comunidade e acompanhamento pedagdgico.

No plano pedagodgico, conclui-se que a IA deve ser compreendida
como apoio a mediacao docente. Professores continuam
responsaveis por interpretar necessidades, criar vinculos,
contextualizar conteudos, avaliar processos e formar sujeitos criticos.
A |A pode auxiliar, mas nao substitui o trabalho humano. No plano
ético, a escola deve enfrentar privacidade, vieses, dependéncia,
autoria e desinformacao como temas formativos. No plano juridico,
deve observar a LGPD, a Politica Nacional de Educacao Digital, a
Estratégia Nacional de Escolas Conectadas e os principios de

protecao integral de criangas e adolescentes.

Também se conclui que os desafios juridicos nao devem ser vistos
como barreiras a inovacao, mas como garantias para que a inovacao
respeite direitos. A protecao de dados, a transparéncia, a segurancga e
a acessibilidade sao condicdes para que a IA seja usada de forma
democratica. Quando se trata de criancas e adolescentes, a escola
precisa adotar padrdes elevados de cuidado. O uso de plataformas
educacionais deve ser precedido de analise pedagodgica e juridica,

com atencao a termos de uso, coleta de dados, finalidade,



armazenamento, compartilhamento e possibilidade de exclusao de

informacdes.

A construcao de diretrizes institucionais € indispensavel. Redes de
ensino e escolas devem elaborar orientacdes claras sobre usos
permitidos, limites, formas de declaracao, protecao de dados,
avaliacao e responsabilidades. Essas diretrizes precisam ser revisadas
periodicamente, pois as tecnologias se transformam rapidamente.
Além disso, € necessario investir em formacao continuada que una
dimensao técnica, pedagdgica, ética e legal. Professores preparados
conseguem transformar a IA em objeto de aprendizagem critica, e

nao apenas em ferramenta de produtividade.

Por fim, a IA na Educacao Basica deve estar a servico de uma escola
mais humana, inclusiva e critica. Seu valor nao esta em automatizar
tudo, mas em ampliar possibilidades de ensino e aprendizagem sem
reduzir estudantes a dados e professores a operadores de sistemas.
O uso responsavel da IA exige que a escola preserve sua funcao
social: formar sujeitos capazes de pensar, criar, conviver, argumentar,
respeitar direitos e participar da sociedade. Quando guiada por
esses principios, a |A pode contribuir para a educacao; sem eles,
pode apenas atualizar desigualdades antigas com tecnologias

Nnovas.
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