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RESUMO

Este artigo discute a inclusdao de estudantes surdos no ensino
regular, compreendendo-a CcoOmMO UM pProcesso que exige
adaptacdes pedagdgicas e institucionais para garantir o acesso a
educacao de qualidade. O objetivo geral é refletir sobre os principais
desafios enfrentados por esses estudantes no contexto escolar,
analisando os conceitos de surdez, seus tipos e causas, bem como
identificar praticas pedagodgicas eficazes para promover a inclusao. A
pesquisa € de natureza bibliografica, com abordagem qualitativa,
fundamentando-se em autores como Quadros (1997), Fernandes
(2012), Miranda (2017) e Lacerda (2021), além de documentos legais
como a LDB (1996), a Politica Nacional de Educacao Especial (2008),
a Lei n°® 10.436/2002, o Decreto n° 5.626/2005 e a Declaracdo de
Salamanca (1994). Os resultados apontam que a simples presenca
do intérprete de Libras nao garante a inclusao, sendo necessario
repensar atitudes e praticas pedagdgicas que valorizem a Libras
como primeira lingua (L1) e o portugués escrito como segunda (L2).
Conclui-se que uma proposta bilingue e contextualizada contribui
para uma escola verdadeiramente inclusiva.

Palavras-chave: Inclusao; Surdez, Educacao Bilingue.

ABSTRACT

This article discusses the inclusion of deaf students in regular
education, understanding it as a process that requires pedagogical
and institutional adaptations to ensure access to quality education.
The objective general is to reflect on the main challenges faced by
these students in the school context, analyzing the concepts of
deafness, its types and causes, as well as identifying effective
pedagogical practices to promote inclusion. The research is of a
bibliographic nature, with a qualitative approach, based on authors

such as Quadros (1997), Fernandes (2012), Miranda (2017) and



Lacerda (2021), in addition to legal documents such as LDB (1996),
the National Policy for Special Education (2008), Law no 10.436/2002,
Decree no 5.626/2005 and the Declaration of Salamanca (1994). The
results show that the simple presence of the interpreter does not
guarantee inclusion, and it is necessary to rethink attitudes and
pedagogical practices that value Libras as a first language (L1) and
written Portuguese as a second (L2). It is concluded that a bilingual
and contextualized proposal contributes to a truly inclusive school.

Keywords: Inclusion; Deafness; Bilingual education.

1. INTRODUGCAO

A inclusdao dos estudantes surdos no ensino regular € um assunto
gue permeia muitas duvidas e desafios aos sistemas de ensino.
Pesquisas como a Lacerda (2006) apontam muitas lacunas no
processo de ensino aprendizagem do estudante surdo, quando

comparado aos ouvintes em mesma série escolar ou idade.

E urgente repensar novas medidas para favorecer o
desenvolvimento cognitivo e linguisticos dos alunos que estao
presentes nesses ambientes escolares, como a “elaboracao de
propostas educacionais que atendam as necessidades dos sujeitos
surdos, favorecendo o desenvolvimento efetivo de suas capacidades”

(Lacerda, 2006, p.165).

A década de 1990 foi um marco importante no sistema educacional
inclusivo, apresentando novas politicas para que todos os individuos
tivessem direito a uma educacao de qualidade em um sistema
unico de ensino. Em 1994 realizou-se, em Salamanca, na Espanha, a
Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais. “Por

meio da declaracao Salamanca foi fundamentado o direito de que



alunos com deficiéncia ou nao pudessem estudar juntos. A
educacao especial comeca a dar espaco a educacgao inclusiva.”

(Honora, 2009, p. 31).

No contexto da educacao dos surdos, o reconhecimento oficial da
Lingua Brasileira de Sinais, por meio da Lei 10.436/2002, abriu novos
caminho para a comunidade surda no Brasil, pois reconheceu a
Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como meio legal de comunicacao
e expressao, garantindo o direito de se comunicar em sua propria

lingua, promovendo a inclusao social, educacional e cultural.

Outro avanco significativo no reconhecimento dos direitos
linguisticos e educacionais das pessoas surdas foi a legitimacao da
Lei 14.191/2021 que altera a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
(LDB - Lei n° 9.934/1996) ao “introduzir a modalidade de educacéo
bilingue de surdos como a oitava modalidade de ensino na Lel”

(Fernandes; Pereira; Ribeiro, 2024, p 13).

A Lei 14191 aprovada em setembro de 2021, assegura o direito a
educacao em Libras, “contemplando o ensino de Libras e do
portugués desde a educacao infantil ao ensino superior, de forma
que o processo bilingue se estenda ao longo da vida”. (Fernandes;

Pereira; Ribeiro, 2024, p 13).

Deste cenario surge a problematica: Quais os melhores caminhos a
serem trilhados em busca de uma educacao que valorize a
identidade linguistica e cultural dos surdos e ofereca oportunidades
de ensino com a mesma eficiéncia disponivel para estudantes
ouvintes? Visando compreender a realidade atual neste artigo,

temos como objetivo geral refletir sobre o processo inclusivo do



estudante surdo no ensino regular, buscando avaliar se esses alunos

estao conseguindo superar as dificuldades e obter um ensino pleno.

Como objetivos especificos, buscaram-se: explicitar a concepgao de
surdez, seus tipos e causas; identificar as principais barreiras
enfrentadas no cotidiano escolar pelo estudante surdo; discutir as
praticas pedagdgicas mais eficazes para a superacao dos problemas

encontrados.

A relevancia deste estudo justifica-se tanto do ponto de vista
académico quanto social, uma vez que contribui para o
aprofundamento das discussdes acerca da inclusao de estudantes
surdos no ensino regular, tematica ainda permeada por lacunas
tedricas e praticas. No ambito académico, a pesquisa fortalece os
debates sobre a educacao bilingue e a necessidade de praticas
pedagogicas que respeitem as especificidades linguisticas da
comunidade surda, promovendo avancos no campo da educacao
inclusiva. Sob a perspectiva social, o estudo responde a uma
demanda urgente por equidade no acesso a educacao, reforcando o
direito a aprendizagem plena e significativa, em conformidade com
as diretrizes legais e os principios da justica social, inclusao e

valorizacao da diversidade.

2. SURDEZ E LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS

Os debates sobre as pessoas com surdez vem sendo alvo de estudo
nos uUltimos anos, “em razao da crescente presenca de estudantes
surdos sinalizantes nas escolas e universidades” (Fernandes, Pereira,
Ribeiro, 2024, p 14). Diante disso, € urgente que 0s espaco escolares,

facam mudancas estruturais e viabilizemm novas praticas



pedagdgicas que incluam tanto o estudante surdo quanto o ouvinte

em salas regulares.

A surdez “é uma diminuicao da capacidade de percepcao normal
dos sons, que traz ao individuo uma série de consequéncias para o
seu desenvolvimento, principalmente no que diz respeito a
linguagem” (Quadros, 2006, p. 68). Assim, a pessoa surda apresenta
dificuldade na aquisicao da linguagem devido a diminuicao da
acuidade e da percepcao auditiva; se nao ouco, dificiimente
desenvolvo a fala. De acordo com Quadros (2006) a surdez pode ser

dividida em dois grandes grupos:

Congénitas, quando o individuo ja nasceu surdo.
Nesse caso € a surdez préelingual, ou seja, ocorreu
antes da aquisicado da linguagem. Adquiridas, quando
o individuo perde a audi¢cdo no decorrer da sua vida.
Nesse caso a surdez podera ser pré ou pos-lingual,
dependendo da sua ocorréncia ter se dado antes ou
depois da aquisicdo da linguagem (Quadros, 2006,
p.15).

Ainda segundo Quadros (2006), as causas da surdez podem ser
divididas:



*Pre-natais: surdez provocada por fatores genéticos e
hereditarios, doencas adquiridas pela mae na época
da gestac¢do (rubéola, toxoplasmose, citomegalovirus),
e exposicadto da mde a drogas ototoxicas

(medicamentos que podem afetar a audicao).

*Perinatais: surdez provocada mais frequentemente
por parto prematuro, anoxia cerebral (falta de
oxigenacao no cerebro logo apos o nascimento) e
trauma de parto (uso inadequado de forceps, parto

excessivamente rapido, parto demorado).

*Pos-natais: surdez provocada por doengas adquiridas
pelo individuo ao longo da vida, como: meningite,
caxumba, sarampo. Alem do uso de medicamentos
ototoxicos, outros fatores tambéem tém relacdo com a
surdez, como avanc¢o da idade e acidentes (Quadros,

2006, p.15-16).

Para avaliarmos a perda auditiva utilizamos um aparelho
denominado audidmetro, que mede a sensibilidade auditiva em
cada ouvido. O nivel de intensidade sonora é medido em decibéis
(dB). A surdez manifesta-se de formas diferentes nas pessoas,
dependendo de seu grau auditivo. Segundo Mori (2008, p. 34), a

capacidade de ouvir varia de acordo com o grau de perda.



Surdez Leve - Escuta qualquer som, desde que seja

um pouco mais alto.

Perda Moderada - Numa conversacao, pergunta
muito “hem? E, ao telefone, ndo escuta com clareza,
trocando muitas vezes a palavra ouvida por outra
foneticamente. Perda Severa - Escuta sons fortes
como latido de cachorro, avido, caminhao, serra
elétrica, e nao é capaz de escutar a voz humana sem
AASI (Aparelho Auditivo). Perda Profunda - Escuta
apenas o0s sons graves que transmitem vibragcdo

(helicoptero, avido, trovao) (Mori, 2008, p. 34).

Além dos aspectos mencionados por Mori (2008), destacamos ainda
gue a surdez é classificada como unilateral, quando o individuo ouve
apenas em um ouvido, e bilateral, quando afeta ambos os ouvidos. E
importante ressaltar que o desenvolvimento da linguagem esta
relacionado com o grau de perda auditiva. Por exemplo, criancas
com perda auditiva leve desenvolverao a linguagem oral
espontaneamente, pois conseguem perceber os sons linguisticos de

forma significativa.

Para Lacerda e Santos (2021) o desenvolvimento da linguagem é
fundamental para o pleno desenvolvimento da crianca surda, pois
estd intimamente ligado a cognicdo. E por meio da linguagem que o
individuo constrdi sua identidade com caracteristicas proprias e

dnica.



A maioria das pessoas surdas utilizam a lingua de sinais como meio
de comunicac¢ao. No Brasil denominamos Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) “uma lingua visuogestual utilizada naturalmente em
comunidades surdas brasileiras, que permite seus usuarios expressar
sentimentos, ideias, acbes e qualquer conceito/significado para
estabelecer uma interacao com as demais pessoas” (Lacerda; Santos,
2021, p. 203). E considerada natural, pois surgiu espontaneamente do
convivio entre as pessoas surdas. “Tem estrutura propria, é
autébnoma, ou seja, independentemente de qualquer lingua oral em

sua concepcao linguistica” (Gesser, 2009, p. 33).

Em comparacao com a lingua oral, podemos dizer que um sinal
representa uma palavra, e cada sinal tem sua caracteristica
individual. Estudo de Miranda (2017, p. 15) afirmam que “as maos tém
importancia fundamental” na formac¢ao dos sinais. Para a "confeccao
de um sinal na Lingua Brasileira de Sinais, € preciso usar cinco
parametros desta lingua: configuracao de mao, ponto de articulacao,
movimentos, orientacao, e expressao facial ou corporal" (Miranda,

2017, p. 15). O conjunto desses parametros forma o sinal.

A Lingua Brasileira de Sinais é oficialmente reconhecida como a
lingua dos surdos brasileiros, o que “trouxe discussdes sobre a
educacao bilingue, a valorizacao dos educadores surdos nas escolas
e a presenca de intérpretes em varios segmentos sociais, que foram
marcos das conquistas dos surdos brasileiros apds esse periodo”

(Fernandes, 2012, p. 11).

A Lei 10.436/02 reconhece a LIBRAS como meio de comunicacgdo e
expressao do surdo. A efetivacao da lei ainda avanca lentamente,
mas ja identificamos algumas mudanc¢as e progressos na inclusao e

acessibilidade para a comunidade surda. Como por exemplo:



intensificou a presenca de interpretes nas escolas, igrejas, eventos e
palestras, as universidades comecaram a oferecer cursos de
formacao em Libras e nos cursos de graduacao de fonologia e

licenciaturas.

“A linguas de sinais precisa ocupar seu lugar em sala de aula, pois é
O principio elementar para o avanco das praticas do ensino de
portugués como segunda lingua para surdos” (Fernandes; Pereira;
Ribeiro, 2024, p. 84). Desse modo fica estabelecido o compromisso
com um ensino bilingue, estabelecendo uma politica linguistica
com base na Lei da Educacao Bilingue, isso representa um grande
desafio para a comunidade escolar, que, em geral, ainda nao esta

preparada para receber esse novo perfil de aluno.

3. REFLEXOES SOBRE A INCLUSAO ESCOLAR

A inclusao escolar € um processo complexo que envolve a adaptacao
das praticas pedagdgicas e das instituicdes educacionais para
garantir que todos os alunos, independentemente de suas
condicdes fisicas, sociais ou intelectuais, tenham acesso a uma

educacao de qualidade.

No Brasil, a inclusao escolar tem avancado significativamente desde
a promulgacao da Constituicao de 1988 (Brasil, 1988) e a
implementacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional
em 1996 (Brasil, 1996). No entanto, ainda persistem diversos obices
estruturais e pedagdgicos, como a falta de investimentos na
formacao de professores. Muitos educadores se sentem
despreparados para lidar com a diversidade de necessidades

educacionais especiais em suas salas de aula. A formacao inicial e



continuada de professores muitas vezes nao aborda de maneira

suficiente as estratégias e praticas inclusivas (Barbosa, 2018).

Além disso, a falta de recursos materiais, humanos e tecnoldgicos
adequados dificulta a implementacao efetiva das adaptacdes
curriculares necessarias para atender as necessidades dos alunos
com deficiéncia. Outro desafio € a resisténcia, tanto por parte de
alguns profissionais da educacao quanto das proprias instituicoes
escolares, em adotar praticas inclusivas que valorizem os alunos
publico-alvo da inclusao e consolidem uma educacao bilingue para

estudantes surdos.

A integracao do Atendimento Educacional Especializado (AEE) nem
sempre é eficaz, resultando em um atendimento fragmentado e

pouco integrado.



a responsabilidade da escola e a atuagdao do professor
em sala de aula devem levar em conta fatores sociais,
culturais, econémicos, e a historia educativa de cada
aluno, como também as caracteristicas pessoais de
deficit sensorial, motor ou psiquico, ou de
superdotacao intelectual (altas capacidades) [..]. Mas
a responsabilidade ndo é suficiente, nao basta apenas
garantir o acesso, € necessario que se garantam a
permanéncia e a qualidade, possibilitando o
crescimento desses individuos. Deve haver parcerias
envolvendo a assisténcia e o atendimento feito por
especialistas, aléem da formacdo continuada e
capacitagcao de professores das classes regulares para
atender as demandas que aparecerem em suas salas
de aula. A instituicdo escolar do ensino regular no
Brasil sente-se despreparada para atuar com criangcas
com necessidades especiais, € o sistema segregador
utilizado durante muito tempo na Educacao Especial
dificulta, e muito, ainda hoje, a realizacao das

propostas de inclusdo (Heredero, 2010, p. 196).

Os profissionais da educacao e a instituicao escolar tém um papel
fundamental no processo de inclusao (Gomes; Rey, 2007). Eles
devem trabalhar em conjunto para criar um ambiente acolhedor e
inclusivo, que respeite e valorize a diversidade. Isso inclui a formacao
continuada dos professores, com investimentos em programas que
capacitem os educadores a lidar com a diversidade na sala de aula e
promovam praticas pedagdgicas inclusivas. E essencial implementar

adaptacdes curriculares que considerem as necessidades individuais



dos alunos, realizadas em colaboracdao com especialistas em
educacao especial e continuamente revisadas e ajustadas. Além
disso, é crucial criar um ambiente escolar acessivel e acolhedor para
todos os alunos, eliminando barreiras arquiteténicas e promovendo

uma cultura escolar que valorize a diversidade e a inclusao.

A década de 1990 foi marcada pela legitimacao de acdes que
comecaram a dar visibilidade a presenca de pessoas com deficiéncia
nas escolas. Surgiram debates em defesa de uma politica
educacional que promovesse a igualdade no acesso a educacao. A
Declaracao de Salamanca (1994) foi um marco dessa mudanca,
defendendo a inclusdo de estudantes com necessidades
educacionais especiais e preconizando que as escolas devem
acolher todas as criancas, independentemente de suas condi¢cdes
fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras,
oferecendo oportunidades para que se desenvolvam
intelectualmente, promovendo o aprendizado de acordo com suas

capacidades, caracteristicas e interesses.

A criacao de uma cultura escolar inclusiva passou a ser disseminada
e tornou-se essencial para a efetividade das praticas pedagdgicas
inclusivas. Isso envolve a promocao de valores como respeito,
empatia e cooperacao entre todos os membros da comunidade
escolar (Silva, 2023). Campanhas de conscientizacao, palestras e
atividades que celebrem a diversidade podem ajudar a construir um
ambiente onde todos se sintam valorizados e respeitados. Por
exemplo, a organizacao de uma semana da diversidade, com
atividades envolvendo todos os alunos e abordando temas como
inclusao, igualdade e direitos humanos, pode ser uma forma eficaz

de sensibilizar a comunidade escolar sobre a importancia da



inclusao, cursos de libras sao esséncias para favorecer a

comunicag¢ao entre os ouvintes e surdos.

A inclusao escolar ndao € um processo restrito a sala de aula. A
participacao ativa da comunidade e da familia é essencial para o
sucesso das praticas inclusivas. As familias devem ser vistas como
parceiras no processo educativo, contribuindo com suas
perspectivas e conhecimentos sobre as necessidades especificas de

seus filhos (Sanches, 2011).

A construcao de uma pratica pedagogica inclusiva € um desafio
continuo que exige compromisso, dedicacao e colaboracao de todos
os envolvidos no processo educativo. Investir na formacao
continuada dos professores, promover campanhas de
conscientizacao para os alunos, implementar adaptacdes
curriculares, criar um ambiente escolar inclusivo e adotar praticas de
ensino colaborativo sdao passos significativos para avancar na
inclusao escolar, garantindo que todos os alunos tenham a

oportunidade de aprender e se desenvolver plenamente.

4. A INCLUSAO DO ESTDANTE SURDO NO ENSINO REGULAR

Ao refletirmos sobre a inclusao de estudantes surdos no ensino
regular, identificamos um grande desafio para o sistema
educacional, pois essas mudancas exigem a adaptacao de novas
praticas pedagdgicas, a reformulacao das estruturas curriculares, a
acessibilidade linguistica e recursos adequados que atendam as
necessidades desses estudantes. Segundo Miranda (2017, p. 38), “o
desafio da educacao dos surdos € notadamente promover a sua

instrucao, bem como sua formacao intelectual e afetiva, respeitando



a diferenca linguistica desses estudantes e buscando estratégias

para uma educacao de qualidade”.

A presenca de estudantes surdos nas escolas regulares ainda
enfrenta muitas lacunas, o que traz prejuizos significativos para a
aprendizagem e o desenvolvimento linguistico. Essas lacunas estao
enraizadas no cotidiano escolar, inclusive nos docentes que atuam
nesses ambientes, pois, se 0 nao desenvolver praticas pedagogicas
colaborativa que beneficie o ILS, o processo de aprendizagem do

aluno nao sera significativo (Lacerda; Santos, 2021).

A inclusao de surdos nas escolas regulares apresenta-se como uma
“proposta adequada para a comunidade escolar, que se mostra
disposta ao contato com as diferencas, porém nao necessariamente
satisfatoria para aqueles que, tendo necessidades especiais,
necessitam de uma série de condicdes que, na Mmaioria dos casos,

nao tém sido propiciadas pela escola” (Lacerda, 2006, p. 166).

Dentre as dificuldades encontradas, destaca-se a falta de
acessibilidade linguistica. O estudante surdo nao tem acesso a um
ambiente acessivel que possibilite a convivéncia e o
compartilhamento de uma lingua e uma experiéncia visual que

promovam a plena comunicacao entre eles.



A forma mais adequada para estabelecer a
comunicagdo com as pessoas surdas seriam por meio
das linguas de sinais pela modalidade visual-espacial
que privilegia suas potencialidades. No entanto,
devido desconhecimento dessa forma de
comunicagcdo pelos professores e pelos colegas de
classe, a oralidade predomina em muitos das
informag¢bes socializadas em sala de aula ndo sao
compartilhadas por alunos surdos. Isso faz com que
eles ndo tenham acesso aos conteudos académicos e
o que dificulta seu aprendizado e sua producao nas

avaliagcbes (Fernandes, 2012, p. 107).

Com base em suas pesquisas, Lacerda (2006) teve a mesma visao de
Fernandes (2012) sobre a caréncia linguistica que esta presente nas

escolas com estudantes surdos matriculados e nos faz um alerta:

[...] para o fato de que o aluno surdo, frequentemente,
ndo compartilha uma lingua com seus colegas e
professores, estando em desigualdade linguistica em
sala de aula, sem garantia de acesso aos
conhecimentos trabalhados, aspectos estes, em geral,
nao problematizados ou contemplados pelas praticas
inclusivas’ (Lacerda, 2006, p.168).

Fica evidente que esta € a realidade das nossas escolas brasileiras,

uma inclusao superficial. O que estd acontecendo para que o



processo inclusivo dos surdos realmente aconteca? Sera que a

iImplementacao de escolas bilingue seria a solucao?

Ao refletirmos sobre a realidade atual nos deparamos com varias
barreiras que impossibilitam o acesso ao ensino. E comum hoje a
escola contratar um intérprete e acreditar que esta promovendo a
inclusao. No entanto, a garantia de um intérprete de Libras em sala
de aula nao é necessariamente uma inclusao. Embora o intérprete
seja fluente na Libras, garantindo a acessibilidade aos contedudos em
sala de aula, ndao podemos julgar e dizer que a escola é inclusiva.
Ainda persistimos em incluir, nao permitindo as mesmas

oportunidades de ensino aprendizagem para todos.

A inclusdo apresenta-se como uma proposta
adequada para a comunidade surda escolar, poréem
n&o satisfatoria para aqueles que, tendo necessidades
especiais, precisam de recursos que, ha maioria dos
casos, nao tem sido oferecido pela escola (Miranda,
2017, p. 9).

E perceptivel que o aluno fica isolado em sala de aula: a Unica
pessoa que o surdo tem contato € com o intérprete de libras, de
modo que os demais professores e alunos nao estabelecem
comunicacao, pois nao conhecem a lingua de sinais; para eles, este
aluno é um estranho. “A desinformacao dos professores e o
desconhecimento sobre a surdez e sobre os modos adequados de

atendimento ao surdo sao frequentes” (Lacerda, 2006, p. 176).



As aulas ndao sao adaptadas e nao consideram que o estudante
surdo é visual, por exemplo: em vez de colocar somente textos, &
mais significativo colocar imagens; nao ficar falando a aula inteira
sem nenhum recurso visual; colocar slides, charges para prender a
atencao do estudante surdo e facilitar sua compreensao. Isso é
importante na medida em que, “guanto mais o professor inserir o
aprendiz na situacao que se enquadra a atividade proposta, quanto
mais ‘insumos’, isto ¢é, contextos linguisticos e situacdes
extralinguisticas, forem ao aprendiz apresentados, melhor sera o

resultado” (Salles, 2007, p. 18).

E necessario a reformulacao do curriculo escolar pois ndo podemos
planejar uma aula de lingua portuguesa para estudante surdo da
mesma forma como se planeja uma aula para estudante ouvinte,
pois 0 ensino para o estudante surdo requer a utilizacao de recursos
didaticos visuais e a maioria dos professores nao desenvolve essas

estratégias de ensino em sala de aula.



A educacdo de surdos bem-sucedida parte da
realidade de cada estudante, € norteada por um
curriculo visual compativel com as necessidades e
especificidades dos estudantes, sem diminuir
conteudos, com as adequacdes necessarias,
conduzidas por metodologias de ensino
comunicativas e interacionistas, que atendam as
diversas necessidades dos estudantes, consolidada
com a aplicagdo de materiais didaticos visuais,
bilingues, diferenciados e apropriados a cada area,
conteudo e contexto, submetida, a avaliacao em libras
e portugués escrito de acordo com as habilidades e
competéncias em desenvolvimento (Fernandes;

Pereira; Ribeiro, 2024, p 85).

E essencial que os estudantes surdos frequentem escolas bilingues,
pois as escolas inclusivas nao estao preparadas para receber este
novo estudante. Estudos de Lacerda e Santos (2021, p 214) dizem que

0 ensino em escolas inclusivas nao esta sendo significativo, pois:

as metodologias de ensino utilizadas pelos
professores nao favorecem o aprendizado dos alunos
surdos pois sdo pensadas e direcionadas aos alunos
ouvintes, tendo a cren¢a de que atuagdo do
intérprete sera suficiente para o entendimento do

aluno surdo sobre a matéria.



Diante desse contexto, percebemos que os estudantes surdos so6
poderao ter acesso a uma experiéncia escolar plena se estiverem
nao s6 em salas de aula bilingues, como também em escolas

bilingues.

A questdo das dificuldades de comunicacdo dos
surdos € bastante conhecida, mas, na realidade
brasileira, as leis (10.436, 24 de abril de 2002 que
dispbe sobre a lingua de sinais brasileira, € mais
recentemente o Decreto 5626/05, que regulamenta as
leis 10.098/94 e 10.436/02 e orienta acdes para o
atendimento a pessoa surda) e este conhecimento
ndo tem sido suficiente para propiciar que o aluno
surdo, que frequente uma escola de ouvintes, seja
acompanhado por um interprete. Alem disso a
presenca do interprete de lingua de sinais ndo é
suficiente para uma Iinclusdo satisfatoria, sendo
necessaria uma série de outras providencias para que
este aluno possa ser atendido adequadamente:
adequagcdo  curricular, aspectos  didaticos e
metodologicos, conhecimento sobre a surdez e a

Iingua de sinais entre outros (Lacerda, 2006, p.176).

Assim, para que o ensino realmente se efetive e o estudante surdo
tenha a garantia de se comunicar em sua lingua materna, a lingua
de sinais, € fundamental que toda a comunidade escolar seja
fluente. Desde o gestor que transmite uma mensagem em Lingua
de Sinais, o professor de Histdria que ministra sua aula nessa lingua

e a utiliza com todos os alunos, o porteiro que cumprimenta o aluno



em Lingua de Sinais, até a merendeira e outros membros da equipe
escolar — todos precisam ser bilingues, pois a aprendizagem so
acontece quando se estabelecem relacdes com os sujeitos. Nao
podemos, por exemplo, colocar um estudante surdo em uma sala

com estudantes ouvintes que Nnao sao usuarios de sua lingua.

Diante desse contexto, concluimos que o ideal na escolarizacao dos
surdos seria uma escola onde todos valorizem sua lingua. Pensar em
escolas ou classes bilingues é o ideal para a formacao integral dos

estudantes surdos.

O bilinguismo € uma proposta de ensino usada nas
escolas que se propde a torna acessivel a crian¢a duas
linguas no contexto escolar. Os estudos tém
apontado para essa proposta como sendo mais
adequada para o ensino de criangas surdas, tendo em
vista que considera a lingua de sinais como a lingua
natural e parte desse pressuposto para o ensino da

lingua escrita (Quadros, 1997, p. 27).

Estudos de Quadros (1997), Fernandes (2012), Lacerda (2006)
apontam que, na educacao de surdos, o ideal é utilizar o
bilinguismo, envolvendo duas linguas: a Lingua de Sinais local e a
lingua portuguesa escrita, considerando o contexto brasileiro. Na
escola regular, geralmente nao ha professores bilingues; o que
ocorre &€ o professor ministrando a aula com a presenca do

intérprete.



‘A educacao bilingue necessita, para sua execuc¢ao, de uma
reestruturacao do sistema educativo, promovendo agdes que visem
o envolvimento de profissionais da educacao proficientes em Libras”

(Miranda, 1997, p. 14).

P

E necessario pensar na educacao dos surdos dentro de suas
especificidades, em uma escola onde todos falem sua lingua,
promovendo seu desenvolvimento integral e a consolidacao de sua
cultura e identidade surda. “A escola deve ser especial para os
surdos, mas, aoc mesmo tempo, deve ser uma escola regular de
ensino. Os conteudos devem ser trabalhados na lingua nativa das

criancas, ou seja, em Libras” (Quadros, 1997, p. 32).

A educacao de surdos tem a mesma finalidade da educacao
comum, visando a aprendizagem dos alunos e ao desenvolvimento
em diferentes areas: cognitiva, afetiva, social, motora, sensorial €, no
caso do estudante surdo, com um foco especial no ensino da Lingua
Brasileira de Sinais e da lingua predominante do pais na modalidade

escrita.

A educacdo Bilingue envolve, pelo menos, duas
linguas no contexto educacional. As diferentes formas
de proporcionar uma educacao bilingue a uma
crianca depende de decisbes politico-pedagogicas.
Ao optar em oferecer uma educacdo bilingue, a
escola estara assumindo uma politica linguistica em
que duas linguas coexistirem no espaco escolar

(Quadros, 2006, p. 18).



O ensino da Lingua Portuguesa escrita para a comunidade surda é o
caminho para a participacao, o sucesso pessoal e social junto a
populacdao ouvinte, sendo um poderoso instrumento de promocgao
ao conhecimento. Diante desse contexto, ¢é importante
compreender que a lingua oficial do pais € uma segunda lingua
para pessoas surdas; assim, € necessario termos um olhar
diferenciado, e a escola precisa promover a aprendizagem do
portugués escrito, buscando oferecer uma educacao de qualidade

para a comunidade surda, na perspectiva bilingue (Quadros, 2006).

Todas as criancas surdas podem conhecer e utilizar a lingua de
sinais, desde que estejam inseridas em espacos de convivéncia e
interacdes cotidianas. A Libras deve estar ao alcance de todos os
surdos e nao ser uma concessao de algumas escolas. Na
alfabetizacdao do surdo, € necessario que se priorize a lingua
portuguesa na modalidade escrita; caso contrario, ele se sentira um

estrangeiro em seu proprio pais. Cita Quadros (2006, p.19):

Que a educacgdo bilingue depende da presenca de
professores bilingues. Assim, pensar em ensinar uma
segunda lingua, pressupde a existéncia de uma
primeira lingua. O professor que assumir essa tarefa
estara embuido da necessidade de aprender a Lingua
Brasileira de Sinais. A educag¢ao bilingue vai
apresentar diferentes contexto dependendo das

acoes de cada municipio e de cada estado brasileiro.

Pensar a educacao dos surdos implica refletir sobre as acdes

pedagogicas, buscando melhorar o processo de ensino-



aprendizagem e a formacao continuada dos professores, a fim de
oferecer uma educacao significativa para a formacao das pessoas

surdas.

Nesse contexto, os professores devem caminhar de maos dadas com
a pesquisa, visando encontrar novos métodos. Quadros (2006, p. 30)
esclarece que “os professores devem ser especialistas na Lingua
Brasileira de Sinais e, além disso, devem ter habilidades para explorar
a capacidade das criancas de relatar suas experiéncias”. Esse € um
dos meios mais efetivos para o desenvolvimento da consciéncia

sobre a lingua.

As classes ou escolas bilingues sao um modelo educacional que
promove o desenvolvimento linguistico pleno dos surdos, com
professores bilingues que utilizem a lingua de sinais como principal
meio de comunicacao, valorizando a comunidade, a identidade e a

cultura surdas.

5. METODOLOGIA

Este estudo caracteriza-se como uma pesquisa bibliografica, de
abordagem qualitativa. O levantamento tedrico foi realizado nas
plataformas Google Académico e SciELO, durante o periodo de
margo a maio de 2024, abrangendo publica¢cdes entre os anos de
1994 e 2024, com énfase nas duas ultimas décadas, periodo em que

ocorreram significativos avancos legais e teodricos sobre a tematica.

Os descritores utilizados nas buscas foram: educacao de surdos,
inclusao escolar, educacao bilingue, lingua brasileira de sinais, Libras
na escola regular e praticas pedagodgicas inclusivas. Foram incluidos
mMateriais que discutem especificamente a inclusao de estudantes

surdos no contexto da educacao basica e superior, abordando



aspectos legais, linguisticos e pedagdgicos. Como critérios de
inclusao, consideraram-se textos académicos (artigos, livros e
capitulos) publicados em portugués, com acesso completo, e que
tratassem da surdez sob a perspectiva da inclusao escolar.
Excluiram-se materiais que abordavam outras deficiéncias sem foco
na surdez, documentos repetidos e  publicagcdes sem

fundamentacao cientifica.

O referencial tedrico foi composto por autores reconhecidos na area,
como Quadros (1997; 2006), Lacerda (2006; 2021), Fernandes (2012),
Miranda (2017) e Gesser (2009), além das legislacdes e diretrizes
oficiais, tais como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(1996), a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva (2008), a Lei n° 10.436/2002, o Decreto n°
5.626/2005, a Lei n°14.191/2021 e a Declaracdo de Salamanca (Unesco,
1994). A analise critica desses materiais permitiu compreender o0s
desafios e avancos na construcao de uma educacao

verdadeiramente inclusiva e bilingue para os estudantes surdos.

6. RESULTADOS E DISCUSSOES OU ANALISE DOS DADOS

Os resultados da pesquisa bibliografica evidenciam que a inclusao
de estudantes surdos no ensino regular ainda enfrenta desafios
significativos, sobretudo pela permanéncia de barreiras linguisticas,
pedagodgicas e institucionais. O estudo demonstra que a surdez deve
ser compreendida para além da condicao auditiva, considerando
suas implicagcdées no desenvolvimento da linguagem, da identidade

e da aprendizagem.

Nesse sentido, a Lingua Brasileira de Sinais assume papel central no

processo educativo, pois constitui a primeira lingua da comunidade



surda e possibilita a comunicagao, a interacao social e o acesso ao
conhecimento escolar. Dessa forma, a inclusao nao pode ser
reduzida a matricula do estudante surdo em uma sala regular, uma
vez que sua aprendizagem depende de condicdes efetivas de

acessibilidade linguistica e pedagodgica.

A analise aponta que a presenca do intérprete de Libras, embora
represente um avanco importante, nao garante, isoladamente, a
inclusao plena. Quando a escola mantém praticas centradas na
oralidade e direcionadas aos estudantes ouvintes, o aluno surdo
pode permanecer em situacao de isolamento, interagindo apenas
com o intérprete e tendo acesso limitado as relacdes sociais e aos
conteudos trabalhados. Essa realidade revela uma inclusao
superficial, marcada pela presenca fisica do estudante no espaco
escolar, mas sem a reorganiza¢cao necessaria das praticas docentes,

dos materiais didaticos, do curriculo e das formas de avaliacao.

Nesse contexto, os resultados indicam a necessidade de praticas
pedagdgicas visuais, bilingues e contextualizadas, capazes de
considerar a especificidade linguistica dos estudantes surdos. O uso
de imagens, slides, recursos Vvisuais, materiais bilingues e
metodologias interativas contribui para tornar o ensino mais
acessivel e significativo. Do mesmo modo, o ensino da lingua
portuguesa deve ser compreendido como segunda lingua,
respeitando a Libras como primeira lingua e evitando que o
estudante surdo seja avaliado pelos mesmos parametros linguisticos
utilizados com estudantes ouvintes. Nesse cenario, a adaptacao
curricular nao deve significar reducao de conteddo, mas
reorganizagao das estratégias de ensino para garantir igualdade de

oportunidades de aprendizagem.



A discussao também evidencia que a efetivacao da inclusao
depende da formacao continuada dos professores e do
envolvimento de toda a comunidade escolar. Nao basta que apenas
O intérprete domine a Libras; € necessario que gestores, docentes,
funcionarios e colegas compreendam a importancia da lingua de
sinais e da cultura surda no ambiente educacional. A escola
inclusiva, portanto, deve assumir uma postura institucional
comprometida com a acessibilidade, com a valorizacao da
diversidade e com a construcao de praticas que favorecam a

participacao social e académica dos estudantes surdos.

Dessa forma, os achados do artigo reforcam que a educacao
bilingue se apresenta como uma proposta mMmais adequada para a
escolarizacao dos estudantes surdos, pois reconhece a Libras como
lingua de instrucao e o portugués escrito como segunda lingua.
Embora os avancos legais tenham contribuido para ampliar os
direitos da comunidade surda, ainda ha uma distancia entre a
legislacao e a realidade das escolas. Portanto, a inclusao efetiva exige
mudancas estruturais, pedagodgicas e culturais, para que o
estudante surdo nao apenas esteja presente no ensino regular, mas
tenha condi¢cdes reais de aprender, interagir e desenvolver

plenamente sua identidade linguistica e social.

7. CONCLUSAO/CONSIDERAGOES FINAIS

A inclusdao de estudantes surdos na educacao regular apresenta-se
como um desafio significativo que demanda nao apenas
adaptacdes pedagogicas e estruturais, mas também uma
transformacdo cultural profunda nas instituicdes escolares. E
fundamental que o sistema educacional brasileiro reconheca a

importancia do bilinguismo, valorizando a Lingua Brasileira de Sinais



(Libras) como a primeira lingua dos surdos e promovendo o ensino
do portugués escrito como uma segunda lingua. Essa abordagem
bilingue nao so facilita o acesso ao conteudo escolar, mas também
assegura o desenvolvimento integral desses alunos, respeitando

suas especificidades linguisticas e culturais.

A presenca de intérpretes de Libras nas escolas, embora seja um
avanco, nao basta para garantir a inclusao plena. Para que o
processo educativo seja realmente inclusivo, é essencial que todos
0s membros da comunidade escolar, incluindo professores, gestores
e demais profissionais, tenham formacao e sensibilidade para lidar
com a lingua e a cultura dos surdos. A formacao continuada dos
educadores, com énfase na aprendizagem de Libras e em
metodologias inclusivas, é imprescindivel para o sucesso dessa

jornada.

Os estudos e reflexdes apresentados reforcam a importancia da
criacao de classes ou escolas bilingues que favorecam praticas
pedagdgicas inclusivas, aliadas a recursos visuais e interativos, que
respeitem a identidade surda e fortalecam a comunidade linguistica

e cultural.

Uma escola verdadeiramente inclusiva deve oferecer adaptacoes
curriculares que considerem a natureza visual da aprendizagem
desses estudantes, promovendo, assim, um ambiente mais

acolhedor e produtivo para todos.

Por fim, a criacao de uma politica educacional que valorize e
respeite a identidade linguistica dos surdos, oferecendo igualdade
de oportunidades no processo de ensino aprendizagem, é crucial. O

envolvimento da familia e da comunidade, bem como o incentivo a



pesquisa em praticas educacionais inclusivas, contribuirdao para que
O espaco escolar seja um local de realizacao e desenvolvimento

pleno para todos os alunos.
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