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RESUMO

Este artigo analisa o processo de fechamento das escolas do campo
no estado do Rio Grande do Sul ao longo dos ultimos 25 anos,
buscando compreender suas determinacdes estruturais e seus
impactos socioterritoriais. A pesquisa adota abordagem qualitativa e
guantitativa, fundamentada na analise de dados do Censo Escolar
da Educacao Basica, produzido pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, articulada a revisao de
literatura sobre Educacao do Campo, politicas publicas e questao
agraria. Os resultados evidenciam uma reducao superior a 60% no
Nnumero de escolas localizadas em areas rurais no periodo analisado,
contrastando com uma diminuicao proporcionalmente menor das
matriculas, o que indica que o fendmeno nao pode ser explicado
apenas por fatores demograficos. A analise revela que o fechamento
das escolas esta associado a adocao de politicas de nucleacao
escolar e a incorporacao de uma racionalidade gerencial nas
politicas educacionais, que privilegia critérios de eficiéncia
econdmica em detrimento das especificidades territoriais. Discute-
se, ainda, a relagao entre esse processo e a reconfiguragcao do espaco
agrario, marcada pela expansao do agronegdcio e pela concentracao
fundiaria, bem como seus impactos sobre a reproducao social das
comunidades rurais e a permanéncia da juventude no campo.
Conclui-se que o fechamento das escolas do campo constitui um
fendbmeno estrutural, que expressa disputas politicas e territoriais,
exigindo a reorientacao das politicas publicas para garantir o direito
a educacao em contextos rurais.

Palavras-chave: Agronegdcio; Desigualdade territorial; Nucleacao

escolar; Sociologia rural.

ABSTRACT

This article analyzes the process of rural school closures in the state



of Rio Grande do Sul, Brazil, over the last 25 years, aiming to
understand its structural determinants and socio-territorial impacts.
The study adopts a qualitative and quantitative approach, based on
the analysis of data from the School Census of Basic Education
produced by the Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira, combined with a literature review on
Rural Education, public policies, and agrarian issues. The findings
reveal a reduction of more than 60% in the number of rural schools
during the analyzed period, contrasted with a proportionally smaller
decline in student enrollment, indicating that the phenomenon
cannot be explained solely by demographic factors. The analysis
shows that school closures are associated with school consolidation
policies and the adoption of a managerial rationality in educational
policies, which prioritizes economic efficiency over territorial
specificities. The study also discusses the relationship between this
process and the reconfiguration of rural spaces, marked by the
expansion of agribusiness and land concentration, as well as its
impacts on the social reproduction of rural communities and youth
permanence in rural areas. It concludes that rural school closures
constitute a structural phenomenon that reflects political and
territorial disputes, requiring a reorientation of public policies to
ensure the right to education in rural contexts.

Keywords: Agribusiness; Territorial inequality; School consolidation;

Rural sociology.

1. INTRODUCAO

Nas ultimas décadas, o Brasil tem vivenciado um processo continuo
de fechamento de escolas situadas em areas rurais, configurando
uma das mais significativas transformacdes na organizagcao da

educacao basica no pais. Esse fendbmeno, longe de ser pontual,



expressa mudancas estruturais nas relacdes entre Estado, territorio e
populacdes do campo. Dados do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira indicam que, entre 0s anos
2000 e 2020, mais de 100 mil escolas do campo foram desativadas
no Brasil, evidenciando uma tendéncia de retracao da oferta

educacional em territorios rurais (INEP, 2021).

No contexto do Rio Grande do Sul, esse processo assume contornos
particulares, articulando-se a historica presenca da agricultura
familiar e, simultaneamente, ao avanco de modelos produtivos
vinculados ao agronegocio. A reducao do numero de escolas no
campo gaucho acompanha transformacdes socioecondmicas mais
amplas, como o éxodo rural, a mecanizacao agricola e a
concentracao fundiaria, fatores que impactam diretamente a
organizacao das comunidades rurais e suas instituicdes educativas

(Wanderley, 2014, Veiga, 2002).

Além disso, politicas publicas orientadas pela I|6gica da
racionalizacao administrativa tém incentivado a chamada nucleacao
escolar, processo que consiste na centralizacdao de estudantes em
unidades maiores, geralmente localizadas em areas urbanas ou
periurbanas. Embora frequentemente justificada por critérios de
eficiéncia e melhoria da qualidade do ensino, essa politica tem sido
amplamente criticada por desconsiderar as especificidades
socioterritoriais do campo e por fragilizar os vinculos entre escola e

comunidade (Caldart, 2004, Molina; S3, 2012).

Nesse sentido, o fechamento de escolas do campo nao pode ser
compreendido apenas como consequéncia de mudancas
demograficas, mas deve ser analisado como parte de um projeto

mais amplo de reconfiguracao dos espacos rurais e das politicas



educacionais. Como argumenta Miguel Arroyo (2012), a negag¢ao do
direito a escola no campo esta diretamente relacionada a historica
marginalizacao das populacdes camponesas e a desvalorizacao de

seus modos de vida.

A Educacdao do Campo emerge, nesse cenario, como uma
perspectiva contra-hegemo&nica que reivindica uma escola
enraizada no territdério, comprometida com os sujeitos do campo e
com a valorizagcao de seus saberes e praticas (Caldart, 2004; Arroyo,
2012). Assim, a analise do fechamento das escolas rurais implica nao
apenas uma discussao sobre acesso a educacao, mas também sobre

justica social, territorialidade e direitos.

Diante desse contexto, o presente artigo tem como objetivo refletir
sobre o fechamento de escolas do campo no Rio Grande do Sul nos
dltimos 25 anos, buscando compreender seus determinantes e
implicacdes socioeducacionais. Parte-se da compreensao de que
esse processo constitui um elemento central para a analise das
transformacdes contemporaneas no campo brasileiro e seus

Impactos sobre a educacao.

2. REFERENCIAL TEORICO

A Educacao do Campo constitui-se, no Brasil, como um campo
tedrico e politico intrinsecamente vinculado as lutas sociais pela
terra, pelo trabalho e pela garantia de direitos das populacdes rurais.
Diferentemente da tradicional “educacao rural”, historicamente
marcada por uma perspectiva assistencialista e adaptativa, essa
abordagem emerge como um projeto contra-hegemonico,
comprometido com a transformacao social e com a valorizacao dos

sujeitos do campo em suas condi¢cdes concretas de existéncia. Como



afirma Caldart (2004, p. 13), “a Educacao do Campo nasce das lutas
sociais e se constitui como parte de um projeto de transformacao da
sociedade”, o que evidencia sua natureza politica e sua insercao em
disputas mais amplas sobre o modelo de desenvolvimento rural.
Nesse sentido, Arroyo (2012, p. 67) reforca que a Educacao do Campo
“recoloca o direito a educacao no lugar onde os sujeitos vivem”,
questionando a histdrica negacao desse direito as populacdes rurais

e tensionando a centralidade urbana nas politicas educacionais.

A analise da educag¢ao no campo, portanto, nao pode ser dissociada
da questao agraria e das dinamicas territoriais. O territorio, conforme
conceituado por Santos (2000), deve ser compreendido como
espaco socialmente produzido, marcado por relacdes de poder e por
disputas entre diferentes projetos de sociedade. A escola do campo,
nesse contexto, constitui-se como elemento fundamental na
organizacao da vida social, ndo apenas como espaco de ensino, mas
como instituicdao que articula praticas culturais, relacdes
comunitarias e formas de reproducao social. Fernandes (2004, p. 52)
destaca que “a luta pela educacao no campo esta diretamente
vinculada a luta pelo territdrio”, indicando que o acesso a educacao
nao pode ser compreendido de forma isolada, mas como parte de
um conjunto de condi¢cdes necessarias a permanéncia das
populacdes no campo. Ainda que a reducao da populacao rural seja
frequentemente utilizada como justificativa para o fechamento de
escolas, autores como Wanderley (2014) alertam que o rural nao
desaparece, mas se transforma, mantendo especificidades que

demandam politicas publicas adequadas as suas caracteristicas.

Nesse cenario, as politicas publicas educacionais tém
desempenhado papel central na reconfiguracao da oferta escolar no

campo, especialmente por meio da politica de nucleagao escolar.



Essa estratégia, que consiste na centralizacao de estudantes em
unidades maiores, é frequentemente justificada por argumentos de
eficiéncia administrativa e melhoria da qualidade do ensino.
Contudo, a literatura tem evidenciado seus limites e contradicoes.
Molina e Sa (2012, p. 329) afirmam que “a nucleacao escolar
desconsidera as especificidades do campo, impondo uma loégica
urbana de organizacao da educacao”, o que resulta em dificuldades
de acesso, aumento das distancias percorridas pelos estudantes e
fragilizacdao dos vinculos comunitarios. Essa dinamica esta inserida
em um contexto mais amplo de reformas educacionais orientadas
por principios neoliberais, que, segundo Gentili (1996, p. 25),
redefinem a educacao como servico, subordinando-a a critérios de

eficiéncia e racionalizacao de custos.

O fechamento das escolas do campo, nesse contexto, configura-se
como fenbmeno estrutural, amplamente documentado por dados
oficiais do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP). Entre o final da década de 1990 e a década de
2010, o Brasil perdeu mais da metade de suas escolas rurais,
evidenciando um processo continuo de retracao da oferta
educacional no campo (INEP, 2021). Estudos recentes indicam que
esse movimento acompanha a reestruturacao produtiva do meio
rural, marcada pela expansao do agronegdcio, pela mecanizacao da
producao e pela concentracao fundiaria (Santos; Coca, 2022). No
entanto, como apontam Veiga (2002) e Santos (2023), a reducao
populacional nao explica, isoladamente, a intensidade do
fechamento das escolas, evidenciando a presenca de fatores
politicos e econdmicos que orientam a reorganizagcao das redes

educacionais.



A literatura também destaca que a escola do campo desempenha
papel central na reproducao social das comunidades rurais. Mais do
que um espaco de transmissao de conhecimentos, ela constitui-se
como espaco de socializagdao, construcao de identidade e
fortalecimento dos vinculos comunitarios. Nesse sentido, Caldart
(2012, p. 259) afirma que “a escola do campo é parte constitutiva do
territorio”, sendo sua existéncia condi¢cao para a continuidade da
vida social no campo. O fechamento dessas instituicdes, portanto,
implica ndo apenas a perda de um equipamento educacional, mas a
desarticulacao de um elemento fundamental para a coesao social e

cultural das comunidades rurais.

Essa problematica assume contornos ainda mais criticos quando
analisada a partir da perspectiva da juventude rural. A literatura
aponta que a permanéncia dos jovens no campo esta diretamente
relacionada a existéncia de condi¢cdes educacionais adequadas no
territério. Weisheimer (2013, p. 112) destaca que “a permanéncia da
juventude rural depende, entre outros fatores, da garantia de acesso
a educacao em condicdes adequadas’, enquanto Castro (2009)
evidencia o papel da educacao na construcao de projetos de vida. O
fechamento das escolas do campo, ao dificultar o acesso a
educacao, contribui para a ruptura desses projetos, reforcando

dindmicas de migracao e esvaziamento do campo.

Do ponto de vista juridico, o Brasil possui um arcabouco normativo
que reconhece a Educacao do Campo e garante o direito a
educacao, incluindo a Constituicao Federal de 1988, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n° 9.394/1996) e o
Decreto n° 7.352/2010. No entanto, a literatura aponta uma
contradi¢cao significativa entre esse reconhecimento formal e sua
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efetivacao concreta. Molina (2009, p. 34) argumenta que “o



reconhecimento formal da educacao do campo nao tem sido
suficiente para garantir sua efetivagcao”, o que se evidencia na
continuidade do fechamento de escolas, muitas vezes sem a

participacao das comunidades afetadas.

Diante desse conjunto de analises, observa-se que o fechamento das
escolas do campo nao pode ser compreendido como resultado
inevitavel de transformacdes demograficas, mas como expressao de
disputas politicas e territoriais que envolvem diferentes projetos de
sociedade. Trata-se de um fendmeno que articula educacao,
territorio e relagcdes de poder, exigindo abordagens que superem
leituras simplificadoras e reconhecam sua complexidade. A literatura
converge ao indicar que a manutencao e o fortalecimento das
escolas do campo sao fundamentais nao apenas para garantir o
direito a educacao, mas para assegurar a permanéncia das
populacdes rurais, a diversidade sociocultural e a construcao de

alternativas de desenvolvimento mais justas e sustentaveis.

3. METODOLOGIA

A presente pesquisa caracteriza-se como um estudo de abordagem
qualitativa e quantitativa, de natureza exploratoria e analitica,
orientado por uma perspectiva critico-dialética. Parte-se do
pressuposto de que o fechamento das escolas do campo nao
constitui um fendmeno isolado ou meramente administrativo, mas
uma expressao de determinacdes histdricas, econdmicas e politicas
mais amplas, o que exige uma abordagem que articule dados
empiricos e interpretacao critica (Minayo, 2001). Nesse sentido, a
investigacao busca compreender o fendbmeno em sua totalidade,

considerando suas multiplas dimensdes e contradicoes.



O delineamento metodoldgico baseia-se na articulacao entre
analise documental, levantamento de dados secundarios e revisao
bibliografica sistematizada, permitindo a triangulacao de
informacodes e o fortalecimento da consisténcia analitica (Gil, 2008).
A analise documental concentrou-se em legislacdes, relatérios
institucionais e documentos oficiais relacionados a Educacao do
Campo, enquanto o levantamento de dados secundarios teve como
principal fonte o Censo Escolar da Educacao Basica, disponibilizado
pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira. Foram utilizados microdados e sinopses estatisticas
referentes ao periodo de 2000 a 2024, possibilitando a construcao de
séries histdricas e a identificagcao de tendéncias no numero de

escolas e matriculas em areas rurais.

A analise quantitativa consistiu na sistematizacao e interpretacao
desses dados, com énfase em procedimentos de estatistica
descritiva e analise temporal. Foram examinadas variaveis como
ndmero de escolas do campo, matriculas e distribuicao por
dependéncia administrativa, permitindo identificar padrbes de
fechamento e reorganizacao da oferta educacional no estado do Rio
Grande do Sul. A comparacao entre diferentes periodos possibilitou
evidenciar a intensidade e a continuidade do fendbmeno, bem como

suas relacdes com transformacdes mais amplas no contexto rural.

Paralelamente, a analise qualitativa foi desenvolvida com base na
técnica de analise de conteudo, conforme proposta por Bardin (2017),
aplicada aos documentos e a producao académica selecionada. Essa
etapa permitiu a identificacao de categorias analiticas centrais, tais
como nucleacao escolar, é&xodo rural, politicas publicas, territdrio e
direito a educacao. A articulacao dessas categorias possibilitou

interpretar o fechamento das escolas do campo como um



fendmeno multidimensional, inserido em um conjunto de relagdes

sociais e politicas que extrapolam a dimensao educacional.

O recorte espacial da pesquisa concentra-se no estado do Rio
Grande do Sul, escolhido em funcao de suas especificidades
historicas e socioeconémicas, marcadas pela coexisténcia de
agricultura familiar e expansao do agronegdcio, bem como pela
significativa presenca de escolas do campo ao longo do periodo
analisado. O recorte temporal abrange os anos de 2000 a 2025,
periodo que permite observar tanto a consolidagao de politicas de
reorganizacao educacional quanto as transformacdes recentes no

meio rural brasileiro.

Cabe destacar que os autores desse escrito, reconhecem a existéncia
de algumas limitacdes, especialmente no que se refere a
disponibilidade e padronizacao dos dados sobre escolas do campo.
A auséncia de informacdes desagregadas em nivel municipal e as
mudancas nos critérios de classificacao das escolas ao longo do
tempo impdem desafios a analise. No entanto, a utilizacao de
multiplas fontes e a triangulacdo metodoldgica contribuem para
mitigar essas limitacdes, garantindo maior robustez e confiabilidade

aos resultados.

Por fim, a opcao pela perspectiva critico-dialética orienta a
interpretacao dos dados, permitindo compreender o fechamento
das escolas do campo nao apenas como um dado estatistico, mas
como expressao de relacdes sociais, disputas territoriais e decisdes
politicas. Essa abordagem possibilita evidenciar as contradicdes
entre o direito a educacao e sua efetivacao concreta, contribuindo
para uma analise mais aprofundada e critica do fendmeno

investigado.



4. RESULTADOS E DISCUSSOES

A analise dos dados do Censo Escolar da Educacao Basica,
disponibilizados pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira, evidencia uma reducao expressiva,
continua e estrutural do numero de escolas do campo no estado do
Rio Grande do Sul ao longo das ultimas duas décadas. A diminuicao
de aproximadamente 6.800 unidades escolares no inicio dos anos
2000 para cerca de 2.700 em 2024 representa nao apenas um dado
guantitativo relevante, mas um indicativo de profundas
transformac¢des na organizacao territorial da educacao. Essa
retracao, superior a 60%, insere-se em uma tendéncia nacional de
fechamento de escolas rurais, reforcando a hipdtese de que se trata
de um fenédmeno sistémico, e nao localizado (INEP, 2021). Na Figura 1
mostramos o declinio acentuado de educandarios no Campo no

estado do Rio Grande do Sul conforme dados oficiais.

Figura 1 - Declinio de Escolas do Campo no RS nos ultimos anos.

0Evoluc_;éo do nimero de escolas do campo no RS (2000-2024)

6000 -

Ul

o

o

o
1

NUmero de escolas

N

o

o

o
!

3000 A

2000 2005 2010 2015 2020 2025
Ano

Fonte: Os autores (2026).



Contudo, a analise torna-se mais complexa quando se observa o
descompasso entre a reducao do numero de escolas e a diminuicao
das matriculas. Enquanto o numero de instituicdes sofre queda
acentuada, as matriculas apresentam reducao significativamente
menor, estimada entre 30% e 35%. Tal discrepancia revela que o
fechamento das escolas nao pode ser explicado apenas pela
diminuicao da populacao rural, como frequentemente
argumentado nos discursos oficiais. Ao contrario, evidencia a
existéncia de uma politica ativa de reorganizacao da rede escolar,
marcada pela concentracao da oferta educacional e pela redefinicao
dos critérios de viabilidade das unidades escolares. Nesse sentido, a
analise empirica confirma a critica de Caldart (2004), ao indicar que
a permanéncia ou extincao das escolas do campo esta vinculada a
projetos politicos que definem quais territérios sao considerados
prioritarios. Na Figura 2 evidenciamos a comparacao entre numero
de matriculas e o numero de Escolas do Campo no Rio Grande de

Sul nas uUltimas duas décadas.

Figura 2 - Comparacao N° de matriculas VS n° de Escolas do Campo

Nno RS nos Ultimos anos.
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A politica de nucleacao escolar assume papel central nesse processo.
Ao promover a centralizacao de estudantes em escolas maiores,
geralmente localizadas em areas urbanas ou periurbanas, essa
estratégia altera profundamente a l|ogica de organizacao da
educacao no campo. Mais do que uma simples medida
administrativa, a nucleacao configura-se como um mecanismo de
desterritorializacao, na medida em que rompe a relacao entre
escola, comunidade e territério. Como argumenta Arroyo (2012), a
retirada da escola do campo implica a retirada do direito a educacao
do espaco vivido pelos sujeitos, deslocando-o para centros que
operam sob |6gicas distintas. Essa dinamica ndao apenas reorganiza a
rede escolar, mas redefine o proprio sentido da educacao para as
populacdes rurais, subordinando-a a padrbes urbanos e

desconsiderando as especificidades do campo.

A adocao dessa politica esta diretamente relacionada a incorporag¢ao
de uma racionalidade gerencial nas politicas publicas educacionais.
A escola passa a ser avaliada prioritariamente por critérios
guantitativos, como numero de matriculas e custo por aluno, o que
conduz ao fechamento de unidades consideradas “ineficientes”. Essa
|6gica, conforme analisa Gentili (1996), insere-se no contexto mais
amplo das reformas neoliberais, que redefinem a educacao como
servico e nao como direito social. No caso das escolas do campo,
essa racionalidade se manifesta na desconsideracao de aspectos
fundamentais, como as distancias geograficas, as condicdes de
deslocamento dos estudantes e o papel da escola na organiza¢cao da
vida comunitaria. Dessa forma, a eficiéncia econbmica passa a se
sobrepor ao principio da equidade, produzindo desigualdades

territoriais no acesso a educacao.



A analise dos resultados também evidencia a estreita articulagao
entre o fechamento das escolas e as transformacdes no espaco
agrario. No Rio Grande do Sul, a expansao do agronegocio,
especialmente de culturas como a soja, associada a mecanizacao da
producao e a concentracao fundiaria, contribui para a reducao da
densidade populacional no campo. Entretanto, essa relagao nao
deve ser interpretada de forma linear. O fechamento das escolas nao
€ apenas consequéncia dessas transformacdes, mas também um
fator que as intensifica. Ao retirar a escola do territério, reduzem-se
as condicdes de permanéncia das familias, especialmente das mais
jovens, o que contribui para o esvaziamento das comunidades rurais.
Conforme Fernandes (2004), a questao agraria envolve nao apenas a
posse da terra, mas o controle das condi¢cdes de reproducao social,

entre as quais a educag¢ao ocupa lugar central.

Nesse sentido, a escola do campo deve ser compreendida como um
elemento estruturante do territdrio. Conforme argumenta Caldart
(2012), sua presenca esta diretamente relacionada a continuidade da
vida social no campo. O fechamento dessas instituicdées implica a
desarticulacao de redes sociais, a perda de espacos de sociabilidade
e a fragilizacao das identidades comunitarias. Trata-se, portanto, de
um processo que ultrapassa a dimensao educacional, atingindo a
organizacao social e cultural das comunidades. A analise dos dados
sugere a existéncia de um ciclo cumulativo, no qual o fechamento
das escolas contribui para a reducao da populacao rural, que, por
sua vez, & utilizada como justificativa para novos fechamentos,

reforcando um processo de esvaziamento territorial.

A juventude rural emerge como um dos grupos mais afetados por
essa dinamica. A auséncia de escolas no territorio compromete a

continuidade das trajetdrias educacionais e limita as possibilidades



de construcao de projetos de vida vinculados ao campo. Conforme
Weisheimer (2013), a permanéncia dos jovens esta diretamente
relacionada a existéncia de condicdes educacionais adequadas. Ao
serem obrigados a se deslocar para escolas urbanas, muitas vezes
em condicdes precarias, os estudantes vivenciam um processo de
distanciamento simbolico e material de seus territérios de origem.
Esse processo contribui para a construcao de uma percepg¢ao do
campo como espaco de auséncia de oportunidades, reforcando

dindmicas de migracao e envelhecimento da populacao rural.

Outro aspecto relevante diz respeito a distribuicdao desigual dos
impactos do fechamento das escolas. A analise indica que as redes
mMunicipais sao as mais afetadas, concentrando a maior parte das
desativacdes. Isso evidencia que o fendmeno esta fortemente
relacionado as condicdes de financiamento e gestao local, bem
como as limitacdes orcamentarias enfrentadas pelos municipios. Ao
mesmo tempo, revela uma descentralizacao das responsabilidades,
na qual decisbes de grande impacto social sdo tomadas em nivel
local, frequentemente sem o suporte necessario de politicas

publicas estruturantes.

Além disso, observa-se uma contradicao significativa entre o
arcabouco legal que garante o direito a educacao e sua efetivacao
Nno campo. Apesar da existéncia de dispositivos legais que
reconhecem a Educacdo do Campo, como o Decreto n°® 7.352/2010, a
pratica das politicas publicas evidencia um movimento continuo de
fechamento de escolas. Como argumenta Molina (2009), ha um
descompasso entre o reconhecimento formal do direito e sua
materializacao concreta, o que evidencia limites estruturais das

politicas educacionais.



Por fim, € importante destacar o processo de invisibilizacao e
naturalizacao do fechamento das escolas do campo. A auséncia de
dados detalhados, a fragmentacao das informacdes e a limitada
visibilidade do tema no debate publico contribuem para que o
fendbmeno seja percebido como inevitavel. Essa naturalizacao,
conforme analisa Bourdieu (1998), impede a problematizacao das
relacbes de poder que sustentam o processo, dificultando a

construcao de alternativas.

Diante desse conjunto de evidéncias, torna-se possivel afirmar que o
fechamento das escolas do campo no Rio Grande do Sul constitui
um fendmeno complexo, que articula dimensdes educacionais,
territoriais, econémicas e politicas. Trata-se de um processo que nao
apenas reflete, mas também produz transformacdes no espaco rural,
contribuindo para a redefinicdao do papel do campo na sociedade
contemporanea. A compreensao desse fendbmeno exige, portanto,
uma abordagem critica, capaz de evidenciar suas multiplas
determinacdes e de tensionar as narrativas que o apresentam como

resultado inevitavel de mudancas demograficas.

5. CONSIDERAGCOES FINAIS

A analise desenvolvida ao longo deste artigo permite sustentar uma
tese central: o fechamento das escolas do campo no Rio Grande do
Sul, nas Ultimas duas décadas e meia, nao constitui um fendmeno
meramente administrativo ou demografico, mas expressa um
projeto politico-territorial de reconfiguracao do espaco rural, no qual
a educacao deixa de ser direito territorializado e passa a ser tratada

COMO servico ajustavel a Iégica econdmica dominante.



Os dados evidenciam que a reducao do numero de escolas ocorre
em ritmo significativamente superior a diminuicao da populacao
rural e das matriculas, o que desmonta a narrativa oficial baseada
exclusivamente na queda da demanda. Ao contrario, o que se
observa é a consolidacao de uma politica de centralizacdao da oferta
educacional, operacionalizada sobretudo pela nucleacdao escolar,
gue desconsidera as especificidades socioterritoriais do campo e
subordina o direito a educacao a critérios de eficiéncia e

racionalizacao de custos.

Nesse sentido, o fechamento das escolas do campo deve ser
compreendido como parte de um movimento mais amplo de
desterritorializacao da vida rural, articulado ao avanco de modelos
produtivos concentradores, a intensificacao da mecanizacao agricola
e a redefinicdo do campo como espaco prioritariamente voltado a
producao de commodities. A retirada da escola do territdério nao
apenas acompanha esse processo, mas o aprofunda, ao fragilizar as
condicoes de permanéncia das populacdes rurais, especialmente da

juventude.

As implicacdes desse fendmeno sao profundas e multidimensionais.
Do ponto de vista educacional, verifica-se a ampliacao das
desigualdades de acesso, o aumento das dificuldades de
permanéncia escolar e a descontextualizacao dos processos
pedagodgicos. Do ponto de vista social, observa-se o
enfraquecimento das comunidades, a perda de vinculos territoriais e
a intensificacao do éxodo rural. Em termos mais amplos, trata-se de
um processo que compromete a diversidade sociocultural e a

propria sustentabilidade dos territorios rurais.



Diante desse cenario, impde-se a necessidade de reorientagao das
politicas publicas, o que implica nao apenas interromper o
fechamento das escolas do campo, mas reconhecer essas
instituicdes como estratégicas para a garantia de direitos, para a
reproducao social das comunidades e para a construcao de

alternativas de desenvolvimento rural.

Nesse sentido, destacam-se algumas proposicdes centrais:

I. Moratéria imediata do fechamento de escolas do campo,
condicionando qualquer processo de reorganizacao a

participacao efetiva das comunidades envolvidas;

li. Revisao critica da politica de nucleacao escolar, considerando
seus impactos territoriais e sociais, e priorizando modelos de

educacao descentralizados e contextualizados;

iii. Fortalecimento da Educacao do Campo como politica publica
estruturante, com investimento em formacao docente,
infraestrutura e propostas pedagogicas vinculadas a realidade

rural;

iv. Producdao e transparéncia de dados especificos sobre
educacao No campo, permitindo o monitoramento continuo e

qualificado das politicas educacionais;

v. Articulagcao entre politicas educacionais e politicas agrarias,
reconhecendo que a permanéncia da escola no campo esta
diretamente relacionada as condicdes de permanéncia da

populacao nesses territorios.



Do ponto de vista politico, a defesa da escola do campo deve ser
compreendida como parte de uma disputa mais ampla sobre os
rumos do desenvolvimento rural brasileiro. Trata-se de tensionar um
modelo hegemonico que privilegia a concentracao de terra e renda,

em detrimento da diversidade de formas de vida e producao.

Por fim, a analise aqui desenvolvida reforca que a escola do campo
nao pode ser reduzida a uma unidade administrativa passivel de
fechamento com base em calculos de custo-beneficio. Ela constitui
um equipamento social estratégico, cuja presenca no territdério €
condicao para a efetivacdo do direito a educacao, para a
mManutencao das comunidades rurais e para a construcao de um

projeto de sociedade mais justo e territorialmente equilibrado.

Assim, mais do que discutir o fechamento de escolas, trata-se de
afirmar a necessidade de repolitizar o debate educacional,
recolocando no centro da agenda publica a questdao: a quem serve
a educacgao quando ela deixa de existir no lugar onde as pessoas

vivem?
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