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RESUMO

O presente artigo analisa a educacgao integral no contexto brasileiro,
destacando suas bases historicas, filosoficas e politicas, bem como
os desafios para sua efetivacao como um projeto formativo que
contemple o desenvolvimento humano em suas multiplas
dimensbdes — cognitiva, social, afetiva, ética, estética e fisica. A
discussao parte da diferenciacao conceitual entre educacao integral
e educacao em tempo integral, compreendendo que a primeira
ultrapassa a simples ampliacao da jornada escolar e implica uma
profunda reestruturacao curricular, pautada na superacao da
fragmentacao dos saberes e na valorizacao das relacdes humanas
No processo educativo.

A anadlise das politicas publicas evidencia a consolidacao da
educacao integral nos marcos legais, como a Constituicao Federal
de 1988, a LDB/96, o PNE (2014-2024) e programas como o Mais
Educacao e o FUNDEB, que buscam garantir o direito a uma
formacao ampliada e inclusiva.

O estudo também aborda a interface entre educacao integral e
inclusao, problematizando o papel do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) e suas dificuldades de articulacao com a jornada
de tempo integral. Defende-se que a inclusao deve ser um principio
estruturante da proposta pedagogica, e nao apenas uma adaptacao
posterior, considerando dimensdes de acessibilidade fisica,
comunicacional, metodoldgica e atitudinal.

A pesquisa, de natureza qualitativa e carater bibliografico e
descritivo, evidencia que a efetivacao da educacao integral depende
da revisao curricular, da formacao continuada de professores e da
integracao de novos educadores — agentes culturais e comunitarios
— que ampliam as praticas pedagodgicas e fortalecem os vinculos
afetivos entre escola e comunidade. Conclui-se que a educacao

integral, para cumprir sua funcao social e transformadora, requer



politicas consistentes, gestao democratica, valorizacao docente e
praticas pedagdgicas voltadas a humanizacdao e a inclusao,
consolidando-se como caminho para uma formacao
verdadeiramente integral e cidada.

Palavras-chave: Educacao integral; Politicas publicas; Inclusao;

Curriculo; Formacao docente.

ABSTRACT

This article analyzes comprehensive education in the Brazilian
context, highlighting its historical, philosophical, and political
foundations, as well as the challenges to its implementation as a
formative project that encompasses human development in its
multiple dimensions—cognitive, social, affective, ethical, aesthetic,
and physical. The discussion begins with the conceptual
differentiation between comprehensive education and full-time
education, understanding that the former goes beyond simply
extending the school day and implies a profound curricular
restructuring, based on overcoming the fragmentation of
knowledge and valuing human relationships in the educational
process.

The analysis of public policies shows the consolidation of
comprehensive education within legal frameworks, such as the 1988
Federal Constitution, the LDB/96 (Brazilian Law of Directives and
Bases of National Education), the PNE (National Education Plan,
2014-2024), and programs such as Mais Educacao (More Education)
and FUNDEB (National Fund for the Development of Basic
Education), which seek to guarantee the right to a broad and
inclusive education.

The study also addresses the interface between comprehensive
education and inclusion, problematizing the role of Specialized

Educational Services (AEE) and its difficulties in articulation with the



full-time school day. It is argued that inclusion should be a
structuring principle of the pedagogical proposal, and not just a
later adaptation, considering dimensions of physical,
communicational, methodological, and attitudinal accessibility.

The research, of a qualitative nature and bibliographic and
descriptive character, shows that the effectiveness of comprehensive
education depends on curricular revision, continuing teacher
training, and the integration of new educators—cultural and
community agents—who broaden pedagogical practices and
strengthen affective bonds between school and community. It is
concluded that comprehensive education, to fulfill its social and
transformative function, requires consistent policies, democratic
management, teacher appreciation, and pedagogical practices
focused on humanization and inclusion, consolidating itself as a
path to a truly comprehensive and civic education.

Keywords: Comprehensive education; Public policies; Inclusion;

Curriculum; Teacher training.

INTRODUGCAO

A relacao entre educacao integral e tempo integral € complexa e
interdependente, mas nao sinbnima. O presente artigo visa
compreender como € necessario realizar uma reestruturacao
curricular que supere a hierarquia de saberes e introduza novas
linguagens e tematicas, exigindo profissionais preparados para de
fato, a oferta de uma educacao critica e transformadora. Para assim

ter integralizado a educacao inclusiva de forma abrangente.

Para isso, € importante compreender as multiplas dimensdes da
educacao integral no Brasil, uma vez que esta visa o

desenvolvimento pleno do individuo em suas multiplas dimensdes



(cognitiva, estética, ética, fisica, social e afetiva). A origem da
Educacao Integral remonta a educadores como Anisio Teixeira e
Darcy Ribeiro, que, por meio das Escolas Parque e dos CIEPs,
buscaram unir diversas areas do conhecimento para superar

desigualdades sociais.

A metodologia adotada neste artigo buscou por meio de uma
analise das propostas legislativas e operacionais da Educacao
Integral e em Tempo Integral, compreender como seus marcos
legais como a Constituicdo Federal de 1988, a LDB/96 e o PNE
(especialmente a Meta 6 do ciclo 2014-2024), além de programas
como o Mais Educacao e o financiamento do FUNDEB, puderam
auxiliar na ampliacdo da jornada escolar e em atividades
complementares. Para isso, € importante compreender a da
articulacao desta proposta de educacao com a educacgao inclusiva,
via Atendimento Educacional Especializado (AEE), bem como,

potencialidades e limites.

Embora o AEE seja vital para estudantes com necessidades
especificas, sua integracao na jornada de tempo integral levanta
questdes relacionadas a tempo, espaco e regulamentacdao. A
efetivacao da educacao integral, portanto, depende da valorizacao
das relagcdes interpessoais Nno ambiente escolar, que sao
fundamentais para a construcao de saberes e o desenvolvimento

humano integral.

OBIJETIVOS

OBJETIVO GERAL: Analisar as multiplas dimensdes da educacao

integral, suas bases histdricas e conceituais, e os desafios de sua



implementacdao no contexto educacional brasileiro, com foco nas

politicas publicas, na formacao docente e na inclusao.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

Discutir as diferentes concepcdes de educacao integral (socio-

historica e contemporanea) e suas raizes filosoéficas.

Analisar a evolucao histérica da educacao integral no Brasil e as

principais politicas publicas que a impulsionaram.

Investigar a relacao entre educacao integral e tempo integral,

destacando suas distin¢des e interdependéncias.

Explorar os desafios e as implicacdes da educacao integral para
o curriculo, as praticas pedagogicas e a formacao de

professores.

Analisar a interface entre educacao integral e educacao
inclusiva, com énfase no Atendimento Educacional

Especializado (AEE).

Refletir sobre a importancia das relacdes interpessoais (entre

educadores e alunos) na efetivacao da educacao integral.

CONCEITUAGCAO E FUNDAMENTOS DA EDUCAGAO INTEGRAL

A Paideia Grega surge como definicao do tipo de educacao integral

que pretendia contemplar todos os tipos de educacdao para o

homem grego. Nesse sentido, é perceptivel que o ideal de formacao

humana nessa perspectiva € no sentido completo de aquisicdes de

conhecimento, e nao cumulativo ou hierarquico. Entretanto, na



perspectiva grega, essa formacao era alcancada para os
considerados cidadaos que, na época, eram 0s aristocratas, maiores
de idade e com riguezas que nao os permitiam trabalhar. Mulheres,
criancas e trabalhadores nao estavam inclusos na visao formativa

nessa sociedade.

Essa amplitude de conhecimento possibilita o desenvolvimento do
individuo de forma plena, fazendo com que ele consiga construir
conhecimento técnico, valores, filosofias de vida, ciéncias e artes.
Segundo Mauricio, em Politicas Publicas, tempo e escola (20093, p.

54-55):

A educagdo integral reconhece a pessoa como um
todo e nao como um ser fragmentado, por exemplo,
entre corpo e intelecto. Que esta integralidade se
constroi atravées de linguagens diversas, em variadas
atividades e circunstancia. O desenvolvimento dos
aspectos afetivo, cognitivo, fisico, social e outros se da

conjuntamente (MAURICIO, 2009a, p. 54-55).

Na modernidade, a Revolucao Francesa ressignificou a percepcao de
educacao integral. No contexto social que a sociedade pds-periodo
medieval se encontrava, o iluminismo se distanciou das concepcdes
religiosas e buscou cada vez mais centralizar o conhecimento da
sociedade na instrucao dos individuos. A ciéncia, tecnologia e a

escola passam a fazer parte da necessidade da comunidade.

Os jacobinos, grupo politico radical que surgiu na revolucao

francesa, defendiam a igualdade social e a soberania popular. E essa



transformacao na visao deles se daria através da educacao. Segundo

Pestana (2014):

A reflexdo que o0s jacobinos trouxeram para a
perspectiva da educacdao integral defendida neste
estudo constitui-se, basicamente, na tentativa de
alcance do desenvolvimento pleno de todas as
criancas: intelectual, fisico e moral. Sendo assim,
constatamos que as ideias contidas na Paideia e as
concebidas pelos revolucionarios franceses pautariam
a dimensdo da formag¢do do homem ao longo dos

séculos XVIII, XIX e XX (PESTANA, vol. 9, n. 17, p. 38).

Para esse grupo, a educacao era um dos pilares sociais que deveria
ser universalizado. A formacao do cidadao, bem como a escolha
religiosa deveria ser acessivel a todos os cidadaos, e nao apenas a
uma parcela da populacdo como a burguesia e a aristocracia. A
escola se torna uma instituicdao central durante a Revolucao
Francesa, que contempla os aspectos necessarios para se construir
uma sociedade ativa, atuando na instrucao moral, fisica e intelectual

do individuo.

Construcao Anarquista do Novo Modelo de Educacao Integral

A construcao do ideal de formacao construida pelo movimento
anarquista construiu a visao que a educacao integral passou a ter
durante a Revolucao Francesa. A ideia de formacao integral para ele
€ a educacao para todos, com o objetivo de formar individuos

completos. Ligia Martha Coelho, em Historia (s) da educagao integral



(COELHO, 2009, pag. 86) faz um acompanhamento de como
tedricos anarquistas percebem a educacao integral um passo
essencial para a construcao de uma sociedade livre, igual e

autdbnoma, principios da Revolucao Francesa.

Nomes como Mikhail Bakunin (1814-1876), Paul Robin (1837-1912),
Francisco Ferrer y Guardia (1859-1909) e Sébastien Faure (1858-1942)
comentam que a educacao precisava se unir a arte e a pratica da
vida através do exercicio das capacidades intelectuais e fisicas do

homem.

Para abranger todas essas necessidades da vida humana atual, a
educacgao se torna uma acao de preparacao do individuo em tempo
integral. Simone Freire Paes Pestana, em Afinal, o que é educagcao

integral? (2014, vol. 9, n. 17, pag. 38) comenta que:

Vale ressaltar que o seculo XX foi marcado pelo
aparecimento do entusiasmo pela educacdo e pela
transformacg¢do do sistema educacional brasileiro para
atender as novas exigéncias da sociedade, apos a
crise vivenciada pela educacdo com a queda do
império e, consequentemente, dos moldes

tradicionais de educacao. (PESTANA, vol. 9, n. 17, p. 38).

Segundo a autora, a educacao se torna no presente uma série de
estratégias e acdes no espaco escolar que visam a formacao do
individuo para se tornar um cidadao ativo e que atinja as
expectativas que a sociedade necessita. Para isso, a escola se torna

um lugar de formacao social, cultural e didatica. Formando alunos



qgue aprendem além dos conteddos necessarios para a sua Vvivéncia
individual, mas que esteja preparado para viver socialmente e tomar
decisdes na coletividade. Sao esses 0s norteadores da construcao do

ideal de educacao brasileira até o que temos na atualidade.

EDUCACAO INTEGRAL NO BRASIL: PERCURSO HISTORICO E
POLITICAS PUBLICAS

No Brasil, 0 movimento Escola Nova no Brasil surge a partir de 1920,
com o objetivo de renovar o sistema educacional brasileiro, que até o
momento estava focado em um sistema elitista e tradicional. A ideia
do movimento era inspirada na educacao progressista e integral
iniciada apds a Revolucao Francesa em muitos lugares, tornar a
educacao um espaco que atendesse diferentes niveis sociais e que
fosse centrada no aluno. A escola nova, portanto, buscava a
universalizacao do ensino e uma educacao que fosse democratica e

inclusiva.

Anisio Teixeira tinha a visao de que a educacao integral envolvia nao
apenas o0 aumento da jornada escolar, mas uma formacao que
unisse diferentes areas do desenvolvimento humano. As Escolas
Parque e as Escolas-Classe surgem entre a época de 1940 e 1960,
como um lugar onde os alunos tinham o acesso a diferentes areas
do conhecimento, como: ciéncias, artes, cultura e trabalho. O
objetivo desse ensino era proporcionar uma educacao que
contribuisse com a superacao das desigualdades sociais através da

educacao.

Entre as décadas de 1980 e 1990, o educador Darcy Ribeiro idealiza
os Centros Integrados de Educacao Pubica (CIEPs) no Rio de Janeiro.

Partindo da mesma visao de Anisio, Darcy Ribeiro entendia que a



educacgao abrangente atraveés da jornada escolar era o caminho para
gue os alunos pudessem se desenvolver em diferentes aspectos:
ciéncias, artes, cultura e mundo do trabalho. Os CIEPs também
tinham como objetivo diminuir as desigualdades sociais através do
ensino de qualidade a todos, visando uma educacao integral a todos

os estudantes.

Essas duas percepcdes de educacao integral ndao se tornaram
praticas em todo o territdério brasileiro, nem se tornaram politicas
nacionais que fossem implantadas em todo o territério brasileiro.

Segundo GIOLO (2012), in Sotero, Cunha & Garcia, 2019:

Foram descaracterizadas ou Iinterrompidas sob
alegacdo principal de que eram onerosas para os
cofres publicos (GIOLO, 2012), mas constituiram um
legado que alimentou outras experiéncias locais, tais
como a escola viva (Campinas, Sdo Paulo), a escola
candanga (Brasilia, Distrito Federal), a escola plural
(Belo Horizonte, Minas Gerais), a escola cidada (Porto
Alegre, Rio Grande do Sul), entre tantas outras,
somadas as conferéncias brasileiras de educag¢do e
aos foruns mundiais de educacao (Sotero, Cunha &

Garcia, 2019).

Considerada a definicao dos direitos e deveres do cidadao brasileiro,
a Constituicao Federal de 1988 estabelece principios da educacao
brasileira que buscam uma formacao integral dos seus cidadaos. No
artigo 205 da CF 88 temos que a educacao € um direito de todos e

dever do Estado e da familia (Disponivel em:



https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm.

Acesso em: 22 de junho de 2025).

Com isso, a lel garante que é responsabilidade do Estado garantir
uma educacao igualitaria a todos, visando a integralidade de
conhecimentos que fornecam um bom exercicio da cidadania. Na
Constituicao Federal, os artigos 205 e 206 garantem igualdade de
condicdes para O acesso e permanéncia na escola, liberdade de
aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, articulando
assim o pluralismo de ideias e de concepcdes pedagodgicas. Todas
essas conquistas se organizam para garantir o padrao de qualidade

Nno ensino integral.

Com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional em 1996, as
bases da educacao integral passam a ser estabelecidas. A ampliacao
progressiva do ensino integral acontece e a valorizacao dos
principios pedagdgicos de que a educacao integral aconteca de

forma organica. No artigo 34 temos:


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm

Art. 34. A jornada escolar no ensino fundamental
incluira pelo menos quatro horas de trabalho efetivo
em sala de aula, sendo progressivamente ampliado o
periodo de permanéncia na escola. § 1° Sdo
ressalvados os casos do ensino noturno e das formas
alternativas de organizacdo autorizadas nesta Lel. § 2°
O ensino fundamental sera ministrado
progressivamente em tempo integral, a critério dos
sistemas de ensino. Disponivel em:
https.//www.jusbrasil.com.br/topicos/11690895/artigo-
34-da-lei-n-9394-de-20-de-dezembro-de-1996. Acesso
em: 22 de junho de 2025.

Apesar de LDBEN nao especificar os principios de liberdade,
tolerancia e pluralidade escolar na educacao. Mas fundamentam a
valorizacao desses elementos no contexto geral do ensino. A lei
preconiza o desenvolvimento pleno do educando para o exercicio da
cidadania e qualificacao para o trabalho. Tirando assim a visao de
que a educacao deve apenas se manter como transmissao de

conteudos, mas que contemple diversas dimensdes do ser humano.

Mais tarde, o Plano Nacional de Educacao (PNE) estabelece metas
para o ensino integral. No plano de 2001 a 2010, por exemplo (Lei n°
10.172/2001), a ampliacdo do tempo na escola é indicada como um
dos possiveis alicerces para construir o direito a educacao integral.
Segundo o plano, a meta era expandir a escola de tempo integral,
que abranja um periodo de pelo menos sete horas diarias" (BRASIL,

2001). Apenas com o PNE 2014-2024 que a meta estabelece


https://www.jusbrasil.com.br/topicos/11690895/artigo-34-da-lei-n-9394-de-20-de-dezembro-de-1996
https://www.jusbrasil.com.br/topicos/11690895/artigo-34-da-lei-n-9394-de-20-de-dezembro-de-1996

explicitamente o objetivo de “oferecer educacao em tempo integral

em, no Mminimo, 50% das escolas publicas” (BRASIL, 2014a).

Para o atendimento da meta 6 do PNE, programas como o Mais
Educacao surgem para implementar uma estratégia de inducao
para a educacao integral. Com isso, iniciativas do Fundo de
Manutencao e Desenvolvimento da Educacao Basica e da
Valorizacao dos Profissionais da Educacao (FUNDEB) sao
direcionadas para financiar a construcao de escolas de tempo
integral e a sua Mmanutenc¢cao no ensino com todas as prerrogativas

necessarias para fornecer uma educacao de qualidade.

Sendo assim, o decreto n° 6.253/2007 regulamenta a educacdo
basica integral como uma jornada escolar com duracao igual ou
superior a sete horas diarias na escola. Enquanto o FUNDEB fornece
o alicerce financeiro para a manutencao das escolas de tempo
integral, o Programa Mais Educacao organiza jornadas pedagogicas
gue as escolas poderiam adotar para proporcionar atividades
pedagdgicas diversas. O programa possuia palestras, projetos e
acOes de cultura, esporte e lazer que complementavam a grade

curricular regular.

EDUCACAO INTEGRAL E |INCLUSAO: O ATENDIMENTO
EDUCACIONAL ESPECIALIZADO (AEE)

Como integrante da proposta de diretrizes curriculares do ensino, o
Atendimento Educacional Especializado (AEE) é parte das politicas
de inclusao na educacao no Brasil a partir dos anos 2000. Para
Sotero, Cunha e Garcia, essa politica publica atende "alunos com

deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento (TGD) e altas



habilidades/superdotacdo (AH/SD)" (Sotero, Cunha & Garcia, 2019,
pag. 03).

Nesse sentido, o AEE para estudantes com deficiéncia e TGD
funciona como atividade complementar a formacao. Enquanto para
os estudantes com altas habilidades e superdotacao, a atividade é
suplementar a formacao. Essas sao determinacdes do Decreto

Federal n°7.611/11 (BRASIL, 2011).

Com o objetivo de superar a exclusao dos sujeitos das propostas
educacionais, o AEE pretende se integrar a educacao integral de
Mmaneira que o atendimento especial ao aluno se torne nao apenas
uma agao presente em escolas ou classes especiais como forma de
ensino substitutivo. A Politica Nacional de Educacao Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva de 2008 (PNEE-EI/08)
defenderam que a educacao escolar desses alunos deve acontecer

Nna classe comum.

Prioritariamente, o funcionamento do AEE acontece na sala de
recursos multifuncionais da escola regular no turno inverso as
classes comuns dos estudantes. Porém, existemn centros de
Atendimento Educacional Especializado tanto na rede publica
quando em instituicées comunitarias conveniadas a Secretarias de
Educacao. Segundo o PNE 2014, fica determinado que o professor
do AEE é responsavel em elaborar o plano com base no estudo
realizado em cada estudante. De acordo com o grifo de Sotero,

Cunha & Garcia no PNE 2014:



Com base no estudo de caso de cada estudante com
deficiéncia, elaborar o Plano de AEE. Neste
documento deve propor medidas de acessibilidade
necessarias para garantir sua participacdo em todas
as atividades escolares; orientacdes aos professores,
monitores e familiares, alem de parcerias

intersetoriais, entre outras (BRASIL, 2014b).

A unidao de duas politicas como o AEE e a educacao integral gera
complexidade e desafios. Ambas requerem que direitos sejam
alcancados, entretanto, possuem desafios praticos. A educacao
integral requer uma jornada de estudos que fomente uma
educacao integral que vise o desenvolvimento do aluno dentro de
uma jornada de pelo menos sete horas diarias. O AEE prevé sua
realizacao no contraturno e nao substitui o ensino regular. Desse
modo, em que momento o aluno publico-alvo do AEE se vincula a

jornada de sete horas diarias de aula da educacao integral?

Legalmente, ndao existe legislacdo que regulamente que defina
como o AEE deve ser organizado na educacao integral. Sotero,
Cunha & Garcia observam que as escolas de educacao integral
buscam maneiras proprias de se organizar para garantir o
cumprimento do AEE (pag. 11, 2019). Entretanto, para promover uma
interseccao efetiva nessas duas perspectivas, € necessario que o
ensino integral escolar pense nas dimensdes de acessibilidade

desde a construcao do seu projeto politico pedagodgico.

A escola de educacao integral deve ser organizada de forma que

tenha a consciéncia de que dentro da sua jornada de aprendizagem



deve existir uma estrutura que contemple todas as dimensdes de
acessibilidade, desde a comunicacional, arguitetonica,
metodologica, instrumental e atitudinal. Pensando assim em um
ambiente de educacao integral que esteja preparado para coexistir a
formacao do estudante no aspecto fisico, mental, social e inclusivo.
Nao se trata de adaptar o ensino para receber a educacao especial
como forma de integracao, mas sim tratar a inclusao como um dos
pilares dessa educacao formativa. Unindo comunidade, curriculo
escolar e sociedade para entender sua responsabilidade e seu papel
social na construcao do conhecimento. E essa construcao de
conhecimento inclusivo s6 acontece quando o curriculo e formacao

docente acontecem com esses pilares.

CURRICULO, PRATICAS PEDAGOGICAS, FORMAGCAO DOCENTE E A
IMPORTANCIA DAS RELACOES NA EDUCAGAO INTEGRAL

A educacao integral tem se tornado uma atividade efetiva na
educacao brasileira. Para que esse ensino se torne cada vez mais
efetivo e va além da ampliacao da jornada escolar, € fundamental
repensar o curriculo, as praticas pedagodgicas e a formacao docente.
Essa mudanca requer introducao de novas linguagens e tematicas
gue conversem com a sociedade em que estamos inseridos e,
principalmente, desafiar escolas e sistemas a desenvolverem

abordagens inovadoras e motivadoras.

Romualdo Portela de Oliveira (2017) destaca que a transi¢cao para
uma educacao integral demanda uma profunda mudanca na
concepcao curricular, que nao pode se limitar a estender o modelo
atual de ensino (pag. 07, 2017). Para o tedrico, é importante que a
escola supere a hierarquia de conhecimentos, repense no curriculo e

invista na introducao de novas linguagens. Isso se transforma na



necessidade de um curriculo que tenha conhecimentos
relacionados a construcao de saberes que unem teoria e pratica no
ensino, visando construir saberes no estudante nas suas dimensoes

culturais, historicas, sociais e cognitivas.

O curriculo na educacao de tempo integral deve ir além dos
conteudos disciplinares, mas, abranger saberes articulados que
integrem conteudo escolar, fundamentacao tedrica de saberes e ao
conhecimento de ordem cultural, social e politica. Para isso, a
formacao continuada deve ser estratégica e preparar os professores
para essa nova realidade. Essa formacao precisa dar caminhos para
gue o profissional tenha consciéncia critica sobre o seu trabalho,
além da transmissao de conteudos, e que esteja preparado para
ensinar nesse novo contexto, usando novas tecnologias e

ressignificando o seu fazer docente.

A insercao de “novos” educadores trazem uma inovagao na
educacao integral no Brasil. Esses profissionais sao agentes culturais,
monitores e oficineiros que, geralmente, fazem parte da
comunidade escolar. Segundo Dayrell & Geber (2015), de acordo com
a Secretaria de Educacao Continuada, Alfabetizacdao e Diversidade
(SECAD) detalha quem sao os novos educadores educacionais e

quais sao suas areas de atuacao:



Esses educadores atuam em condigcdes diversas e
recebem denominagdes diferenciadas, como Agentes
Culturais, Monitores, Oficineiros, Mediadores Sociais
etc. Nessa diversidade, algumas caracteristicas
tendem a se repetir. A referida pesquisa do MEC
(BRASIL, 2009) mostrou que esses educadores sao
responsaveis pelo desenvolvimento de uma rica
diversidade de atividades durante a jornada
ampliada. Entre elas, podemos citar esportes, aula de
reforco, musica, danca, teatro, informatica, oficinas
tematicas, artesanato, para casa, artes plasticas, artes

visuais, capoeira, radio e jornal (BRASIL, 2009).

Esses atores educacionais sao responsaveis em compartilhar
vivéncias e trazer o arcabouco cultural e social para a educacao
integral. Isso contribui para a construcao de saberes nao-
académicos, com oficinas de informatica, artesanato, musica, danca
e teatro, por exemplo. Com a inclusao deles no processo
educacional, as relagcdes de proximidade e afetividade dos alunos

sao estimuladas.

Na medida em que esses agentes da educacao fazem parte da
comunidade e do contexto cultural da comunidade escolar, a
relacao de proximidade e afetividade entre educadores e alunos se
torna fundamental nas praticas educativas e para o
desenvolvimento integral dos saberes. Nesse sentido, a escola se
torna um espaco de relagdes privilegiado no processo de ensino e
desenvolvimento das relacdes interpessoais, que impacta

diretamente na aprendizagem e no desenvolvimento dos alunos.



METODOLOGIA

O artigo contempla uma metodologia de pesquisa qualitativa, de
carater bibliografico e descritivo. A coleta de analise de dados é
organizada na perspectiva da revisao bibliografica e analise
documental de diferentes tedricos que contextualizam o tema.
Diante disso, a natureza da pesquisa € qualitativa e os critérios de
analise foram a relevancia conceitual, historica, legal, pedagdgica e
social da construcao da educacao integral brasileira. Esse processo
visou compreender as multiplas dimensodes e significados atribuidos
a educacao integral, suas bases conceituais e que desafios sao
enfrentados para a implementacao de uma educacao formativa de

qualidade, que esteja atenta aos norteadores da inclusao.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Com a analise historica e social da educacao integral, sdo observados
pontos de acordo e desacordo entre os autores. Isso evidencia que o
tema é amplo, multifacetado e até ambiguo. No que se refere a
amplitude da formacao humana, € consenso que a educacao
integral tem como objetivo contemplar diferentes aspectos: sociais,
culturais, cognitivos e afetivos. Isso encontra a necessidade de
superar a fragmentacao e hierarquia de conhecimentos e trabalhar a
ideia de que a aprendizagem pode ser interdisciplinar e plural. Essas
acoes sao necessarias para que a educacao integral exerca seu papel

transformador na educacao.

As divergéncias de concepcdes comecam na relacdao entre a
educacao integral e a educacao de tempo integral. Foi observado
que, a educacao integral é além de aumentar a carga horaria da

escola e manter os métodos de ensino, deve ser um conjunto de



estratégias que insira o estudante em uma jornada formativa que va
aléem da transmissao de conteudo. Para isso, atualizacdes no
arcabouco legal, como definicbes de metas no PNE, programas
como o FUNDEB e Mais Educacao sao essenciais para que esse

processo aconteca.

Os desafios praticos para essa acao acontecer sao os custos desse
processo, a descontinuidade politica e a propria reestruturacao
curricular e a formacao de profissionais. Todos esses aspectos
precisam ser pensados no contexto da formacao integral, levando
em consideracao inclusive a aplicagcao pratica da inclusao de AEE

nesse processo de formacao.

Ainda ndo existe um regulamento sobre como o Atendimento
Especial Especializado deve acontecer nesse contexto, entretanto a
educacao integral tem papel fundamental para potencializar a
inclusao de alunos com deficiéncia no contexto educacional.
Partindo do principio de que a educacao integral visa a formacao do
aluno em diversos setores (humano, fisico e social), se torna
necessaria que a construcao do projeto educacional da educacao
integral ja leve em consideracao a inclusdao e nao insercao e
adaptacao dos alunos com deficiéncia. Visando preparo dos
professores e acessibilidade se tornam praticas ja pensadas na

construcao desse formato de ensino.
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