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RESUMO

Este artigo apresenta o resultado de uma inquietacao originada
durante a investigacao do curso de Doutorado que buscou
compreender as contribuicdes do estagio curricular na construcao
da identidade docente de alunos-docentes em Pedagogia de uma
Instituicao de Ensino Superior (IES), privada, situada em Manaus,
Amazonas. Partiu-se da concepc¢ao de que a formacao docente €
um processo continuo, histdrico e sociocultural, no qual o estagio se
configura como espaco fundamental de articulacao entre teoria e
pratica. Metodologicamente, adotou-se uma abordagem qualitativa,
sob a forma de estudo de caso, com analise das diretrizes do Projeto
Pedagdgico do Curso (PPC) de Pedagogia e entrevistas
semiestruturadas realizadas com alunos-docentes concluintes. A
interpretacao das respostas revelou um desconhecimento dos
alunos-docentes do prescrito no PPC, que até propde que o estagio
seja reflexivo e investigativo, porém as experiéncias concretas nos
contextos escolares foram marcadas por praticas instrumentais e
burocraticas. Os resultados indicaram ainda, que a identidade
profissional docente se constrdi nas tensdes entre as expectativas
institucionais, as condicdes reais das escolas e as interpretacdes
subjetivas dos alunos-docentes. Conclui-se que diante das novas
exigéncias das diretrizes nacionais para a formacao docente, que o
PPC da |ES pesquisada seja um instrumento dinamico e acessivel,
capaz nortear o percurso dos alunos-docentes.
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Formacao de professores; Manaus.

ABSTRACT
This article presents the outcome of a research inquiry developed
during a doctoral investigation that sought to understand the

contributions of the curricular practicum to the construction of



teacher identity among pedagogy student-teachers at a private
higher education institution located in Manaus, Amazonas. The
study was grounded in the assumption that teacher education is a
continuous, historical, and sociocultural process, in which the
practicum constitutes a fundamental space for articulating theory
and practice. Methodologically, a qualitative approach was adopted,
structured as a case study, involving the analysis of the Pedagogy
Program’s Pedagogical Course Project (PPC) and semi-structured
interviews conducted with graduating student-teachers. The
interpretation of the data revealed that student-teachers
demonstrated limited familiarity with the guidelines prescribed in
the PPC, which, in principle, advocates for a reflective and
investigative practicum; however, their concrete experiences within
school contexts were largely characterized by instrumental and
bureaucratic practices. The findings further Iindicated that
professional teacher identity is constructed within the tensions
between institutional expectations, the actual conditions of schools,
and the subjective interpretations of student-teachers. It is
concluded that, in light of the new national guidelines for teacher
education, the PPC of the institution under study must be
reconfigured as a dynamic and accessible instrument, capable of
effectively guiding the formative trajectory of student-teachers.

Keywords: Supervised internship; Teaching identity; Teacher

education; Manaus.

1. INTRODUCAO

No contexto atual, a formacao de professores no Brasil nao pode
mMais ser compreendida como um processo restrito a transmissao de
técnicas pedagodgicas. Trata-se, antes, de um campo marcado por

tensdes e articulagdes entre o conhecimento produzido na



universidade e as multiplas demandas que emergem do cotidiano
escolar. Nesse cenario, a identidade profissional do docente nao se
apresenta como algo previamente dado, mas como uma construcao
continua, situada historicamente e atravessada por relacdes sociais.
O estagio supervisionado assume, nesse percurso, um papel
estruturante, nao apenas por sua obrigatoriedade curricular, mas
por constituir um espaco de insercao concreta do licenciando na
realidade da escola. E nesse ambiente que os referenciais tedricos
sao colocados a prova, sendo reinterpretados e, muitas vezes,
transformados diante das situacdes imprevisiveis da pratica

educativa.

Entretanto, a importancia atribuida ao estagio nos documentos
institucionais nem sempre se concretiza em experiéncias formativas
consistentes. Em muitos casos, observa-se que o estagio é
conduzido de maneira burocratica, centrada no cumprimento de
exigéncias formais, o que reduz sua poténcia pedagdgica. Essa
dinamica tende a Ilimitar o envolvimento do licenciando,
restringindo-o a atividades fragmentadas e pouco reflexivas. Diante
disso, torna-se necessario problematizar o lugar que o estagio ocupa
nos projetos pedagdgicos dos cursos de formacao, questionando se
ele tem favorecido o desenvolvimento da autonomia intelectual e da
capacidade critica dos futuros professores ou se tem apenas
reproduzido praticas descoladas da complexidade da realidade

educacional.

Essa reflexao torna-se ainda mais relevante quando situada no
contexto amazdnico, especialmente em Manaus. As especificidades
geograficas, sociais e culturais da regiao nao sao elementos
periféricos, mas componentes centrais que influenciam diretamente

os modos de ensinar e aprender. Nesse sentido, o estagio



supervisionado adquire uma dimensao singular, ao possibilitar o
contato direto com realidades que desafiam modelos pedagdgicos
universalizantes. A escola, nesse contexto, deixa de ser apenas
espaco de aplicacao de teorias e passa a ser compreendida como
campo de producao de conhecimento, onde a pratica provoca a
revisdo de conceitos e a construcao de novas compreensdes. Assim,
O estagio pode ser entendido como um espaco de experiéncias
vividas, no qual o conhecimento académico dialoga com o cotidiano

escolar, favorecendo a emergéncia de saberes situados.

Nesse processo formativo, a aprendizagem nao se restringe ao
dominio de conteudos didaticos. O que se constrdi € uma forma de
ser professor, marcada por valores, posturas éticas e modos de
compreender a propria profissao. Por isso, uma analise mais
aprofundada do estagio exige atencao as experiéncias subjetivas dos
licenciandos, considerando as relacdes, os desafios e as
interpretacdes que emergem NoO encontro entre universidade e
escola. E nesse espaco de intersecio, frequentemente marcado por
aproximacoes, tensdes e reconfiguracdes, que se produzem
aprendizagens significativas para a constituicdo da identidade
docente, muitas vezes pouco visiveis nos discursos formais, mas

fundamentais para o exercicio profissional.

E a partir desse horizonte que se insere a presente reflexdo, derivada
de uma inquietacao pos investigacao de Doutorado, no qual se
buscou interpretar as implicacdes do estagio supervisionado na
formacao de professores de Pedagogia em uma instituicao privada
de ensino superior localizada em Manaus, Amazonas. Ao tomar o
estagio como objeto de estudo, buscou-se examinar as concepg¢des
presentes no Projeto Pedagodgico do Curso e as percepgdes dos

estudantes em formacao quanto a importancia do estagio na



construcao identitaria. O propodsito central consistiu  em
compreender como esses futuros professores interpretam e
atribuem sentido a experiéncia do estagio em seu processo de
insercao na docéncia, considerando as especificidades do contexto

amazonico.

A investigacao foi orientada por questbes que buscaram
compreender a percepcao dos alunos-docentes sobre o estagio e
sua relevancia na formacao, bem como analisar em que medida o
modelo adotado pela instituicao contribui para o desenvolvimento
da identidade profissional. Além disso, procurou-se identificar como
0s estudantes significam o ser professor a partir das vivéncias no
estagio. Desenvolvida com alunos do sétimo periodo do curso de
Pedagogia, a pesquisa investigou a compreensao das relagcdes entre
O que €& proposto no projeto pedagogico e o que é efetivamente
vivido no contexto escolar, revelando tanto os aspectos que

fortalecem quanto aqueles que fragilizam o processo formativo.

2. FUNDAMENTAGCAO TEORICA

O estagio supervisionado nos cursos de Pedagogia se consolidou, no
cenario educacional contemporaneo, como um espaco estratégico
para questionar as bases mais profundas do conhecimento
pedagogico. Mais do que uma exigéncia burocratica ou uma etapa a
ser cumprida, ele se revela como um dispositivo formativo onde
emergem as disputas sobre o que significa ensinar, aprender e ser
professor. Essa condicao permanentemente tensionada nao €
acidental: ela reflete as transformacdes das politicas educacionais
das UJltimas décadas, marcadas por processos de regulacao,

padronizacao e intensificacao do trabalho docente, além das



profundas desigualdades que atravessam nossas escolas (Gatti et al,,

2021; Dourado, 2007).

Ao olharmos para o campo epistemoldgico da formacao,
percebemos a persisténcia de um embate estrutural entre
diferentes modos de compreender a docéncia. De um lado, a
racionalidade técnico-instrumental, ainda predominante em muitos
contextos, orienta-se pela légica da eficacia e da previsibilidade.
Nessa visao, o ensino é tratado como um conjunto de
procedimentos a serem aplicados de forma controlada, e o estagio
acaba reduzido a um espaco de treinamento e verificacao de
competéncias. Essa perspectiva, frequentemente alinhada a
politicas educacionais de cunho gerencialista, desconsidera a
complexidade, a imprevisibilidade e a dimensao relacional que
marcam a pratica educativa (Dourado, 2007). De outro lado, a
perspectiva critico-reflexiva, amplamente defendida na literatura
contemporanea, entende a docéncia como pratica social situada,
atravessada por dimensdes historicas, culturais e politicas. Aqui, o
professor & convidado a assumir uma postura investigativa e
reflexiva diante da realidade escolar, e o estagio torna-se
oportunidade para essa postura se materializar (Noévoa, 2019;

Pimenta; Lima, 2017).

Essa tensao nao permanece no plano das ideias; ela se manifesta na
forma concreta como o estagio € organizado. Quando o licenciando
adentra o cotidiano da escola, ele vivencia a mediacao entre a
universidade e a realidade do chao da sala de aula. Nesse encontro,
Nnao se trata apenas de aplicar o que aprendeu, mas sobretudo de
reconstruir conhecimentos diante de situacdes singulares, incertas e
cheias de imprevistos. Como destacam Gatti et al. (2021), uma

formacao docente de qualidade exige experiéncias que promovam a



articulacao entre teoria e pratica em contextos reais, permitindo a

construcao de saberes profissionais situados.

Por outro lado, essa articulagao nao acontece por acaso. Ela
depende das condicdes institucionais que sustentam o estagio.
Pesquisas recentes mostram que, em Mmuitos cursos, o estagio ainda
é desenvolvido de maneira fragmentada, distante do restante do
curriculo e guiado por uma ldégica burocratica centrada no
cumprimento de horas (André, 2016). Nesses casos, seu potencial
formativo fica seriamente Ilimitado, transformando-o em uma
atividade formal que pouco contribui para a reflexao critica. Por
outro lado, experiéncias que integram o estagio a projetos de
pesquisa, extensao e reflexao coletiva ampliam significativamente
sua contribuicdo, pois promovem uma compreensao mais densa e

complexa da pratica pedagdgica.

As politicas contemporaneas de formacdao de professores,
especialmente a Resolucdo CNE/CP n° 4/2024, reafirmam a
centralidade do estagio como eixo estruturante da formacao inicial.
Ao enfatizarem a integracao entre teoria e pratica e a aproximagao
entre universidade e escola, reconhecem a importancia da
aprendizagem situada. Contudo, Varani (2023) tem advertido que a
antecipacao dos estagios para o primeiro semestre, embora
pretensamente integradora, corre o risco de esvaziar a reflexividade
caso Nao seja acompanhada de uma clara articulagdao com os
fundamentos educacionais, limitando a autonomia das instituicdes

formadoras e enfraquecendo a necessaria praxis critica.

Diante dos desafios quanto ao modelo ideal de estagio € que a
literatura recente tem enfatizado a importancia de compreender o

estagio também como espaco de pesquisa. André (2016) argumenta



que a formacao docente contemporanea precisa incorporar a
investigacao como principio formativo, capacitando os futuros
professores a desenvolver competéncias analiticas e reflexivas. Nessa
direcao, o estagio deve ser organizado coOmo UM Processo
investigativo: o licenciando analisa situacdes pedagogicas,
problematiza praticas e produz conhecimentos sobre o ensino e a
aprendizagem. Essa abordagem contribui diretamente para a

construcao da identidade docente.

A identidade docente, por sua vez, tem sido compreendida pela
producao académica recente como um processo dinamico,
relacional e situado. Autores como Noévoa (2019) e Tardif (2014)
destacam que ela nao se forma isoladamente, mas no interior de
comunidades de pratica, onde experiéncias, saberes e valores sao
compartilhados e continuamente ressignificados. Essa perspectiva
demonstra que o estagio supervisionado € um espaco privilegiado
de socializacao profissional: € ali que o licenciando comeca a
integrar-se ao cotidiano escolar e a produzir sentidos sobre o que
significa ser professor. Ao vivenciar situacdes concretas de ensino,
ele ndao apenas aplica conhecimentos previamente adquiridos, mas
os reconstrdi a luz das relacdes que estabelece com os sujeitos da
escola — colegas, gestores, alunos e familias. Trata-se de um processo
formativo marcado pela reflexividade e pela negociacao constante

de significados.

Entretanto, essa construcao identitaria nao ocorre no vazio. Ela é
atravessada por condicionantes institucionais e politicas que
incidem diretamente sobre o trabalho docente. Como argumenta
Imberndn (2011), a profissao docente na contemporaneidade é
tensionada por reformas educacionais, mudangas curriculares e

demandas sociais que exigem constante adaptacao, muitas vezes



em detrimento da autonomia do professor. Nesse cenario, o estagio
supervisionado assume um papel ambivalente: ao mesmo tempo
que pode constituir-se como espaco de inovacao, reflexao e
desenvolvimento profissional, também pode reproduzir praticas
consolidadas e discursos normativos que limitam a criatividade
pedagogica. Essa ambiguidade revela que a identidade docente se
constroi em meio a tensdes permanentes. entre autonomia e

regulacao, inovacao e tradicao.

3. METODOLOGIA

O presente artigo evidencia uma inquietacao de uma pesquisa mais
ampla, de carater qualitativo, exploratério e descritivo (Minayo, 2015;
Ludke; André, 1986), voltada a compreensao das concepgdes de
estagio supervisionado presentes no Projeto Pedagdgico do Curso
(PPC) de Licenciatura em Pedagogia de uma IES privada situada em
Manaus, Amazonas. Nesta etapa do estudo, o foco ficou centrado
nas percepcdes, experiéncias e significados atribuidos pelos
concluintes do curso ao estagio supervisionado, reconhecido pela
literatura académica como um eixo fundamental na formacao do
futuro professor. Adotando uma perspectiva que valoriza as
narrativas e interpretacdes dos proprios aluno-docentes, buscou-se
compreender como as Vivéncias praticas do estagio sao
compreendidas ao longo do percurso formativo e de que modo

contribuem para a consolidacao da identidade docente.

O locus da pesquisa se localiza na cidade de Manaus. O ensino
superior na capital do Amazonas tem se expandido nas ultimas
décadas, com predominancia de instituicdes privadas e crescimento
expressivo da modalidade a distancia, o que tem ampliado o acesso

a formacao académica na regiao (SEMESP, 2024). Além disso, o



percentual de adultos com ensino superior completo na capital
amazonense permanece abaixo da média nacional, revelando
limitacdes histdricas no acesso e na consolidacao da trajetdria

académica (INEP, 2025).

Com o crescimento nas matriculas nos ultimos anos, sobretudo na
rede privada, com destaque para o aumento de ingressantes e a
ampliacdao da oferta formativa, ainda que acompanhada por
elevados indices de evasao, que ultrapassam 50% em cursos
presenciais (SEMESP, 2024), alunos-docentes de |IES da rede privada
foram convidados a participar da pesquisa na condicao de
colaboradores e, com sensibilidade e abertura, contribuiram por
meio de entrevistas semiestruturadas, nas quais compartilharam
percepcdes densas sobre suas trajetorias formativas. Nesses relatos,
emergiram concepgdes, Vivéncias e significados singulares
atribuidos ao estagio supervisionado, compreendido como um
momento decisivo de articulagao entre teoria e pratica e de
consolidacao da identidade profissional. Entre os critérios de
inclusao, encontravame-se: ser finalistas do curso e ter participado do
estagio supervisionado nas escolas da rede municipal e/ou estadual

de ensino.

Convém destacar que o curso de Pedagogia da IES investigada é
ofertado em 2 unidades em Manaus, 1(uma) no bairro do Centro e
outra no bairro da Cidade Nova. Para os propdsitos desta
investigacao, elegeu-se como campo empirico a Unidade 6,
localizada na regiao central. A escolha justifica-se por essa unidade
concentrar melhor estrutura e apresentar condi¢cdes logisticas
favoraveis a realizacao da coleta de dados. A amostra do estudo foi
composta por 10 (dez) alunos-docentes, cujos nomes foram

substituidos por pseuddnimos, em estrita observancia aos preceitos



éticos da pesquisa com seres humanos e para a garantia do

anonimato.

Apds a obtencao do Termo de Consentimento Livre Esclarecido
(TCLE), as falas foram integralmente gravadas em audio e,
posteriormente, transcritas na integra. Esse procedimento
meticuloso visou preservar a fidelidade das narrativas, constituindo
assim um corpus robusto para uma analise qualitativa capaz de
captar tanto a dimensao factual quanto os significados subjetivos

das experiéncias formativas relatadas.

O roteiro de entrevista, composto por perguntas abertas, foi
elaborado para investigar as dimensdes centrais do estagio
supervisionado e da construcao da identidade docente. Seu objetivo
primordial era captar, de forma sistematica, as percepcoes,
experiéncias e significados que os alunos-docentes atribuem a sua
trajetoria formativa. As questdes foram delineadas para explorar a
mediacao entre teoria e pratica, bem como as tensdes entre as
prescricoes do PPC e a realidade concreta das escolas, e os desafios

inerentes ao processo de tornar-se professor.

Considerando que a analise documental é realizada por meio de
classificacao, a analise de conteudo € conduzida por categorias
tematicas (Bardin, 2011). Os dados da investigacao foram analisados
a partir de trés categorias: estagio supervisionado, formacao inicial
do pedagogo e identidade docente. Essa etapa de interpretacao dos
dados se revelou fundamental para transcender a mera descricao
dos achados, permitindo a constru¢cao de uma compreensao mais

ampla e contextualizada do fendmeno estudado.



Nesse processo, seguindo a perspectiva de Larrosa (2014), nao se
buscou apenas catalogar informacdes, mas tecer uma rede de
significados a partir delas. Foi por meio da interpretacao que as falas,
observacdes e documentos, antes dispersos, comecaram a dialogar,
estabelecendo conexdes inesperadas e revelando nuances que nao

eram aparentes em uma analise superficial.

O presente estudo obteve aprovacdo junto ao Comité de Etica em
Pesquisa (CEP) da instituicao proponente, o qual é credenciado a
Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP/CNS/MS). A
autorizacao esta formalizada sob o Certificado de Apresentacao e
Apreciacdo Etica (CAAE) n° 87234725.8.0000.0010, atestando a

conformidade da investigacao com os preceitos éticos nacionais.

4. ANALISE DOS DADOS

A analise e a discussao dos dados constituem uma etapa central no
percurso investigativo, pois permitem aprofundar a compreensao do
objeto de estudo a partir de uma leitura critica e interpretativa dos
resultados produzidos. No presente estudo, voltado a formacao
docente com énfase na articulacdo entre curriculo, estagio
supervisionado e praticas pedagodgicas, a investigacao foi organizada
em duas dimensbdes complementares: a analise do PPC de
Licenciatura em Pedagogia da uma IES privada e a interpretacao

das narrativas dos alunos-docentes participantes.

A analise do PPC teve como objetivo compreender as concepcdes
institucionais que orientam o estagio supervisionado, entendido
como elemento estruturante da formacao inicial. Buscou-se
identificar as diretrizes formativas que sustentam a organizacao

curricular, bem como o0s principios que orientam as praticas



pedagdgicas e o0s objetivos do curso. Esse movimento analitico
possibilitou evidenciar como a instituicao projeta o papel do estagio
na articulacao entre teoria e pratica, na aproximagao com o contexto
escolar e na construcao das competéncias profissionais, tornando

explicitas as intencionalidades formativas presentes no documento.

Em paralelo, as falas dos alunos-docentes concluintes foram
analisadas como expressao das experiéncias vividas no processo
formativo, permitindo acessar percepgoes, sentidos e significados
atribuidos ao estagio supervisionado. A partir dessas vozes, tornou-
se possivel estabelecer um didlogo entre o que é prescrito no PPC e
O que se concretiza na pratica, revelando aproximacdes, tensdes e
possiveis distanciamentos entre o projeto institucional e a realidade

vivenciada nos espacos escolares.

Desse modo, a articulacdao entre a analise documental e as
experiéncias dos licenciandos sera apresentada a partir de dois eixos
tematicos: “As diretrizes do PPC de Pedagogia e da disciplina de
estagio supervisionado de uma IES" e “As percepcdes de estagio e
sua importancia por alunos-docentes do curso de Pedagogia de
uma IES na construcdo identitdria”. E nesse movimento de
interlocucao entre o plano normativo e a experiéncia concreta que
se estrutura a analise, buscando compreender, de forma integrada,

0s processos formativos que constituem a docéncia.

4.1. As Diretrizes do PPC de Pedagogia e da Disciplina de Estagio

Supervisionado de Uma IES

O panorama atual da educacao brasileira evidencia a permanéncia
de obstaculos estruturais que afetam diretamente a qualidade da

formacao inicial de professores, segundo os indicadores de



qualidade da educacao superior no Brasil, operacionalizados pelo
Sistema Nacional de Avaliacao da Educacao Superior (SINAES). O
Indice Geral de Cursos (IGC), que consolida o desempenho dos
cursos de graduacao e pods-graduacao, apresenta meéedias
institucionais que variam significativamente entre regides e
categorias administrativas. No amazonas, em especificidade
Manaus, em 2025, instituicdes como a Universidade Federal do
Amazonas (UFAM) mantiveram o IGC na faixa 4 (em uma escala de 1
a 5), o que denota qualidade elevada, mas ainda distante da
exceléncia maxima. Ja a IES locus dessa investigacao obteve uma

nota regular de 3.

Ja o Guia da Faculdade 2025, desenvolvido pelo Estadao em parceria
com a Quero Educacao, avaliou 22.198 cursos de graduacao em todo
o Brasil, dos quais apenas 993 obtiveram a nota maxima de cinco
estrelas. Isso significa que menos de 4,5% dos cursos avaliados
atingiram o patamar de exceléncia. Quando observamos a
distribuicao desses cursos, a desigualdade regional se impde: a USP,
com 123 cursos cinco estrelas, e a Unesp, com 67, concentram
sozinhas parte significativa da avaliacdo maxima do pais. Isto €,
enqgquanto o Sudeste, puxado por universidades estaduais paulistas,
responde por aproximadamente 60% dos cursos cinco estrelas do
pais, as regides Norte e Nordeste somam menos de 10% do total.
Essa disparidade geografica € um reflexo direto das assimetrias
historicas no financiamento da educacao superior e na distribuicao
de programas de pos-graduacgao stricto sensu, fundamentais para a

qualificacao docente.

O curso de Pedagogia, principal l6cus de formacao de professores
da educacao basica, apresenta um desempenho particularmente

preocupante. Dados do Ranking Universitario Folha (RUF) 2025



indicam que nem Mmesmo 0s Ccursos mais bem avaliados alcancam
pontuacao maxima nos indicadores de ensino e mercado. O RUF
avalia cursos com maior numero de ingressantes no pais, utilizando
critérios que incluem a qualidade do ensino e a produtividade em
pesquisa. Quando o foco recai sobre a Pedagogia, observa-se que o
indicador de "mercado" frequentemente permanece zerado para
universidades de médio porte, 0 que sugere uma desconexao entre

o perfil do egresso e as demandas reais das redes de ensino.

No Amazonas, apresenta-se uma rede significativa de instituicdes de
ensino superior que ofertam cursos voltados a formacao docente,
especialmente na area de Pedagogia. Dados do Instituto Semesp de
2025 indicam que o estado possui aproximadamente 33 instituicdes
que oferecem cursos presenciais € cerca de 58 instituicdes que
atuam na modalidade a distancia (EAD), evidenciando uma
expansao expressiva desse nivel de ensino, sobretudo na rede
privada. A rede privada concentra 60,5% dos cursos presenciais. Esse
cenario revela nao apenas a diversidade institucional, mas também
a ampliacdo do acesso a formacao de professores, ainda que
marcada por desigualdades regionais e pela predominancia do

ensino a distancia.

Nesta investigacao, consideramos o curso de Pedagogia promovido
por uma IES, na capital Amazonense. A |ES, revelou-se um esforco
institucional para articular as diretrizes das politicas educacionais

nacionais as particularidades socioculturais da regiao amazonica.

No plano normativo, o PPC do curso de Pedagogia da IES
pesquisada segue a Resolucdo CNE/CP n° 2/2015, embora néo
atualizado segundo a CNE/CP n° 4, de 29 de maio de 2024, que

propde a superacao de modelos tradicionais e ao enfatizar a



indissociabilidade entre teoria e pratica. A proposta explicita o
compromisso de formar profissionais aptos a investigar problemas
reais e a atuar em contextos de diversidade étnico-racial e
ambiental. Tal perspectiva encontra respaldo na literatura
académica, especialmente na compreensao da formacao docente
COMO um processo complexo em que o profissional se constitui
mediante a interacao entre saberes cientificos e vivéncias situadas
(Tardif, 2014).

Segundo o PPC

A proposta curricular do curso é orientada para o
desenvolvimento de competéncias profissionais a
serem adquiridas pelos estudantes e centrada na
aplicacdo do conhecimento em contraposicdo a sua
simples aquisicdo. Sendo assim, assume-se que nao
pode ser desenvolvida  utilizando-se  apenas
metodologias tradicionais. [...]. Acreditamos que esse
tipo de aprendizagem promove seguranca e
autoconfianca entre o0s estudantes, aspectos
emocionais importantes para o futuro profissional.

(PPC/IES, 2024, p.78).

A passagem sublinha que a eficacia do curriculo nao reside na
guantidade de conteudo transmitido, mas na capacidade do
estudante de mobilizar esse saber em contextos praticos e
complexos. Ao contrapor a aplicagao a simples aquisicao, o texto

alinha-se as teorias contemporaneas da educacao que privilegiam o



saber-fazer e a resolucao de problemas em detrimento da

mMemorizacao passiva.

Sob o ponto de vista metodoldgico, o trecho acima estabelece uma
critica direta as praticas tradicionais de ensino. A afirmacao de que a
aprendizagem nao ocorre por pura transmissao de informacao
sugere uma ruptura com a chamada educacao bancaria. Em
substituicao ao modelo expositivo, a proposta valoriza a interacao
com o ambiente e a autonomia do estudante. Essa perspectiva
reconhece o aluno como o sujeito central do seu processo formativo,
conferindo-lhe a responsabilidade de construir o conhecimento por
meio da experiéncia e da investigacao, elementos fundamentais

para a constituicao de um intelectual pratico.

Ao se examinar a estrutura da curricular sobre a disciplina de Estagio
Curricular Supervisonado no PPC do curso de Pedagogia da IES
investigada, conforme o Quadro 1 abaixo, nota-se que a
materializacao de principios pedagdgicos carece de detalhamento.
Isto €, embora o PPC mencione a integracao entre a pratica e as
atividades académicas, por exemplo, observa-se uma lacuna no que
diz respeito aos objetivos especificos e a descricao das atividades de
cada etapa do estagio. Essa omissao compromete a coeréncia do
percurso formativo, pois, como aponta Libaneo (2016), a definicao
clara de objetivos & o elemento indispensavel para conferir

intencionalidade e unidade ao planejamento didatico.

Quadro 1: Ementa da Disciplina de Estagio do Curriculo Pleno

Compone Estagio Estagio Estagio Estagio
nte Supervision Supervision Supervision Supervision
ado | ado ll ado Il ado IV



Carga 100h 100h 100h 100h
Horaria
Total (CH)

Ementa Desenvolvimento de atividades, conforme plano/projeto de
estagio, intrinsecamente articulada com a pratica e demais
atividades académicas. Devera ser realizado conforme
previsao do PPC, legislacao, DCNs e regulamentos
institucionais, de modo a assegurar aos graduandos
experiéncia de exercicio profissional, gue ampliem e
fortalecam atitudes éticas, conhecimentos e competéncias
nos diferentes niveis de ensino de sua atuacao (conforme a
legislacao) e também na participagao em atividades da
gestao, no planejamento, implementacgao, coordenacao,
acompanhamento e avaliacao de atividades e projetos
educativos

Objetivo O PPC nao apresenta os objetivos

Atividades O PPC nao apresenta os objetivos

Fonte: Elaborado pelos autores (2025).

A auséncia de uma fundamentacao mais robusta para os
procedimentos do estagio pode induzir a fragmentacao da
experiéncia, reduzindo essa etapa a um mero cumprimento
burocratico de carga horaria. Tal cenario contraria a concepc¢ao de
Pimenta e Lima (2017), que definem o estagio como um espaco
central de reflexao critica sobre a pratica docente. Quando o estagio
€ relegado a uma funcao periférica no curriculo, perde-se a
oportunidade de consolidar a identidade profissional do graduando

de forma consciente e estruturada.

O exame do documento norteador evidenciou que o estagio
supervisionado, embora reconhecido por seu potencial formativo,
ainda nao se configura plenamente como eixo articulador das

competéncias docentes. Observa-se que a auséncia de uma



fundamentacao epistemoldgica mais consistente, tanto nos
documentos orientadores quanto nas praticas que estruturam o
estagio, compromete a consolidacao de uma praxis efetivamente
reflexiva. Essa fragilidade dificulta que os licenciandos desenvolvam
uma compreensao mais aprofundada acerca da natureza do
conhecimento pedagdgico e das formas pelas quais os saberes
tedricos se relacionam com a complexidade do cotidiano escolar.
Conforme indicam Oliveira (2021) e Menezes (2022), a docéncia
demanda a mobilizacdo de saberes diversos, construidos na
interacao entre teoria e pratica. No entanto, quando o estagio nao
oferece bases tedricas sdlidas para sustentar essa articulacao, a
formacao tende a assumir um carater fragmentado, privilegiando a
aplicacao de técnicas em detrimento da reflexao critica e da

producao autdnoma de conhecimento.

Essa limitacao repercute diretamente na relagcao entre a instituicao
qgue forma e a escola basica, enfraguecendo o didlogo necessario
para uma formacao mais integrada. A falta de diretrizes claras,
conforme observado no quadro 1), que orientem a organizacao e a
avaliacdao do estagio gera incertezas tanto para os professores
formadores quanto para os estudantes. Os orientadores académicos
e 0S supervisores escolares, muitas vezes, atuam sem referenciais
suficientemente definidos para mediar a experiéncia formativa,
enguanto os alunos-docentes enfrentam dificuldades ao tentar
transpor os conhecimentos adquiridos na instituicao formativa para

a realidade concreta da sala de aula.

Como apontam estudos recentes (Oliveira; Martins, 2024; Lima,
2025), essa desarticulacao entre teoria e pratica limita o potencial do
estagio como espaco de experimentacao e inovacao pedagogica,

reduzindo-o a reproducao de praticas ja consolidadas. Essa



fragilidade sugere uma desconexao parcial com o tripé formativo
composto por teoria, pratica e reflexao critica. Segundo Noévoa (2019),
a profissionalidade docente exige a integracao sistematica entre o
conhecimento académico e o trabalho pedagodgico real. Quando o
projeto pedagodgico nao define claramente os percursos de
desenvolvimento profissional no ambiente escolar, o estagio tende a
assumir um carater meramente adaptativo, limitando-se a
reproducao de rotinas existentes em vez de promover a

transformacao da realidade educacional.

A transicao de estudante para professor, nesse contexto, ocorre de
mManeira assistematica. A construcao da identidade docente passa a
depender majoritariamente da iniciativa e da resiliéncia individual
do aluno frente aos desafios das escolas, em detrimento de um
suporte organico do projeto institucional. Essa configuracao pode
prejudicar a formacao de profissionais auténomos e reflexivos,
distanciando-se da perspectiva de educacao como pratica social

transformadora defendida por Saviani (2013).

Na visdo do PPC/IES para a Pedagogia



O curso utiliza estratégias ancoradas em métodos
ativos de ensino- aprendizagem nos quais a
motivagdo, a problematizacao, a interdisciplinaridade
e a contextualizacdao permitem uma individualizagcdo
da experiéncia educacional do aluno. As estratégias
de ensino-aprendizagem adotadas promovem o
“aprender a aprender” e privilegiam o
desenvolvimento do raciocinio  critico-reflexivo,
considerando o conhecimento prévio sobre o tema e
a busca de solucédo para os problemas e situagdes do
cotidiano que o estudante enfrentara no exercicio

profissional. (2024, p. 79)

Esse modelo formativo descrito compreende a educagao como um
processo profundamente humano, ancorado no reconhecimento do
estudante como um sujeito vibrante e protagonista de sua propria
jornada de conhecimento. Essa perspectiva encontra solo fértil nas
teorias construtivistas e socioconstrutivistas, que compreendem o
saber como o fruto de um encontro sensivel entre o individuo e o
mundo, sempre mediado pela cultura, pela historia e pelos lacos

sociais (Piaget, 1976; Vygotsky, 2007).

Dentro desse horizonte, a pratica docente é ressignificada,
distanciando-se da concepg¢ao de mera transmissao de conteudos
para assumir a missao de mediacao qualificada. Libaneo (2016)
corrobora essa perspectiva ao postular que o professor atua como
um organizador intencional de situacdes didaticas. Tais situagdes
sao cuidadosamente planejadas para convidar o estudante a

apropriacao critica do saber, estimulando a analise, a



problematizacao e a reconstrucao do conhecimento. A autonomia
do estudante, portanto, nao é percebida como um movimento
espontaneo ou desprovido de direcao, mas como uma conquista
partilhada, edificada sob a égide de finalidades formativas claras e
eticamente fundamentadas. Essa abordagem enfatiza a
responsabilidade do educador em criar as condi¢cdes para que o
aprendizado seja significativo e emancipatorio, promovendo uma
interacao dialética entre o sujeito que aprende e o objeto do

conhecimento.

A auséncia de definicdes claras sobre diretrizes, objetivos e
metodologias do estagio em um PPC, como o visto até aqui,
compromete substantivamente essa intencionalidade formativa.
Conforme alerta Zabalza (2014), a falta de explicitacao curricular
acerca das praticas de estagio gera desorganizagcao NOs percursos
formativos, fragiliza o acompanhamento sistematico dos estudantes
e pode implicar o descumprimento de dispositivos legais
fundamentais, como a Lei n° 11.788/2008, que regulamenta as
condicoes de oferta e supervisao do estagio no pais. Sem tal
regulamentacao interna, o estagio perde sua funcao articuladora e
transforma-se em um componente descolado do conjunto da

formacao.

Do ponto de vista pedagdgico, a indefinicdao do estagio no PPC da
IES pode inviabilizar a integragao entre os saberes académicos e as
exigéncias concretas do campo profissional, comprometendo a
natureza formativa dessa experiéncia. Para Pimenta e Lima (2017), o
estagio supervisionado nao pode ser reduzido a um momento de
aplicacao instrumental de teorias ou ao mero cumprimento de
carga horaria; ao contrario, ele deve se constituir como espaco de

aprendizagem significativa, mediado pela reflexao critica sobre a



pratica e pela analise contextualizada das situacdes de trabalho.
Quando o projeto pedagodgico nao prevé de forma detalhada as
atividades, os instrumentos de acompanhamento e os critérios de
avaliacdao do estagio, ha o risco de que essa etapa se transforme em
uma formalidade burocratica, desprovida de potencial investigativo
e reflexivo, conforme Gatti et al. (2021). Nesse cenario, a experiéncia
de estagio deixa de contribuir efetivamente para a construcao de
competéncias profissionais, fragilizando a passagem do estudante

da condicao de aprendiz para a de profissional autdbnomo e critico.

4.2. As Percepcoes de Estagio e Sua Importancia por Alunos-
docentes do Curso de Pedagogia de Uma IES na Construcao

Identitaria

A reflexao sobre o curriculo na formacao docente transcende a mera
organizacao de conteudos, constituindo-se como um exercicio
critico de projecao do perfil profissional e do compromisso social
gue se pretende consolidar. Nesse sentido, investigar a arquitetura
curricular implica questionar as finalidades ético-politicas da
formacao e sua adequacao as demandas da realidade educacional.
No ambito de uma investigacao realizada com alunos-docentes do
curso de Pedagogia de uma IES em Manaus, buscou-se diagnosticar
o nivel de apropriacao dos discentes em relagao ao PPC, documento

que materializa a identidade e as diretrizes formativas da graduacao.

Os dados da pesquisa indicam que mais de 60% dos alunos-
docentes investigados desconhecem o PPC, evidenciando um
distanciamento expressivo entre os estudantes e o principal
documento orientador de sua formacao académica. Esse cenario
nao deve ser interpretado como um fato isolado, mas como indicio

de fragilidades mais amplas no modo como a formacao docente



tem sido estruturada. A auséncia de familiaridade com o PPC
compromete a compreensao das diretrizes formativas, dificultando
que os licenciandos reconhecam as intencionalidades pedagdgicas
gue orientam o curriculo e, consequentemente, que se posicionem
de forma critica e consciente em relagdao ao seu proprio percurso

formativo.

Nesse contexto, estudos recentes indicam que esse distanciamento
esta relacionado as transformacdes nas politicas curriculares
contemporaneas, especialmente aquelas orientadas por
competéncias e por resultados mensuraveis. Como defendem
Goncalves e Mueller (2022, p. 112), "a padronizacao curricular imposta
pelas diretrizes nacionais tende a restringir a pluralidade teodrica e a
subordinar a formacao docente a uma racionalidade técnica e
gerencial". Sob essa perspectiva, o curriculo deixa de ser
compreendido como mediacao central da formacao humana e do
trabalho pedagodgico, passando a operar como instrumento de
regulacao e controle, o que explica, em parte, o desconhecimento

discente sobre o proprio PPC.

Ja ao serem questionados sobre a importancia do estagio na
formacao docente, os participantes o reconhecem como uma
experiéncia indispensavel, sobretudo por possibilitar a
transformacao do conhecimento tedrico em pratica vivida no
cotidiano escolar. Essa compreensao € sintetizada pelo Aluno-
Docente J ao afirmar que “ndo existe a possibilidade de exercer algo
que nao foi vivenciado”, evidenciando que a construcao da
identidade profissional esta diretamente relacionada a imersao em
contextos reais de ensino, Nos quais é possivel experimentar, errar,
refletir e se transformar. Essa perspectiva dialoga com a

compreensdo de formagcdo como um processo continuo de tornar-



se professor a partir da reflexao sobre a propria pratica. Contudo,
essa imersao nao ocorre sem tensdes, uma vez que muitos
licenciandos ingressam nNo curso ja marcados por concepcdes
tradicionais de ensino, construidas ao longo de suas trajetdrias
escolares como observadores, o que exige um movimento
intencional de problematizacao e reconstrucao critica dessas

referéncias. Para alguns dos entrevistados:

Temos uma professora que sempre nos diz que
quando nao conseguimos aplicar a teoria em nossa
pratica, € porque nhdao denominamos a teoria. Entao,
para mim, a principal importancia do estagio é
verificar o quanto estou preparada para ser uma boa
profissional. Caso ndo esteja conseguindo aplicar a
teoria, significa que preciso estudar mais. (Aluno-

Docente A, 2025)

E a parte que permite que a gente experimente; é
essa docéncia na pratica, mesmo onde a gente
observa diferentes metodologias. A gente vé o0s
desafios da profissGo e a gente pode até mesmo
desenvolver a conexao em comum, como eu falei na
pergunta anterior, 0s hossos conhecimentos teoricos

com as realidades escolares. (Aluno-Docente B, 2025)

As percepcdes acima nos evidenciam uma dicotomia persistente
entre o saber académico e a pratica das escolas, frequentemente
percebida como um hiato dificil de transpor. O Aluno-Docente A

manifestou uma postura autorreflexiva ao sinalizar que a dificuldade



em aplicar a teoria pode revelar lacunas conceituais individuais,
sugerindo que o estagio funciona como um termdmetro da prdopria
assimilacao dos conteudos pedagdgicos. Essa visao dialoga com a
tese de Alarcao (2011) sobre a necessidade de uma escola reflexiva,
onde o professor em formacao aprenda a confrontar sua pratica
com referenciais tedricos de maneira investigativa. De modo
complementar, o Aluno-Docente B observou que o estagio € um
espaco vital para a observacao de metodologias diversas e para
estabelecer a ligacao necessaria entre o saber universitario e a
realidade escolar. Para Pimenta (2012), esse movimento é essencial
para que o estagio seja compreendido como praxis, ou seja, um
momento em que o conhecimento pedagdgico € reestruturado a

partir da experiéncia refletida.

A construcao da identidade docente por meio do estagio, na
perspectiva dos participantes, revela-se permeada por desafios
estruturais que incidem diretamente sobre o engajamento e a
qualidade da experiéncia formativa. Entre os aspectos mais
problematizados, destaca-se a organizacao temporal das atividades,
especialmente no que se refere a baixa frequéncia semanal de
insercao nas escolas. O Aluno-Docente A manifesta insatisfacao ao
apontar que a realizacao do estagio apenas uma vez por semana é
insuficiente para possibilitar uma imersao consistente na realidade
escolar, limitando a compreensao da dinamica cotidiana da
profissao. Essa percepcao evidencia que a experiéncia formativa,
quando fragmentada, tende a comprometer a construcao de
vinculos com o ambiente escolar e a continuidade das

aprendizagens.

A literatura educacional tem enfatizado a importancia de uma

insercao mais sistematica e continua no contexto escolar como



condi¢cao para o desenvolvimento da profissionalidade docente.
Conforme argumentam Pimenta e Lima (2017), o estagio deve ser
concebido como um processo progressivo de aproximacao com a
realidade educativa, no qual a permanéncia e a participac¢ao ativa
sao fundamentais para a compreensao das multiplas dimensdes do
trabalho pedagdgico. A auséncia de uma vivéncia regular dificulta o
enfrentamento dos desafios reais da sala de aula, como a gestao de
conflitos, o planejamento didatico e a interacao com os alunos, o que
pode levar o licenciando a desenvolver uma visao parcial e
superficial da docéncia. Dessa forma, a limitacdao temporal do
estagio nao apenas restringe a experiéncia pratica, mas também
fragiliza a construcao da identidade docente, ao impedir que o
futuro professor vivencie, de forma consistente, os processos que

constituem o exercicio profissional.

Além da questao temporal, a precarizacao das condicdes de trabalho
na rede publica e a burocracia institucional geram sentimentos de
exaustao. O Aluno-Docente | relatou situacdes desgastantes
envolvendo o chamado plano vivo de estagio, que sofre alteracdes
constantes, e a necessidade de compensar horas acumuladas
devido ao cancelamento de atividades nas escolas. Ele descreve que
muitos colegas chegaram ao final do periodo em estado de
exaustao, o que desvirtua a expectativa de que o estagio seja uma
jornada de descoberta prazerosa. Esse cenario de cansaco extremo,
mencionado também nos estudos de Gatti (2010), pode fragilizar a
autoestima profissional e dificultar o desenvolvimento de uma
identidade comprometida, transformando o estagio em uma
obrigacao burocratica em vez de um espaco de aprendizagem

significativa e humanizada. Segundo a experiéncia do discente:



A metodologia das nossas professoras, a qual dificulta
O nosso processo, as escolhas de escolas longes de
nossas residéncias e universidade, as atividades
externas que demandam tirarmos do bolso para
participar, a confusao do plano, o qual é chamado de
“plano vivo” e pode ser alterado a qualqguer momento
com o risco de trazer consequéncias na carga horaria.
No estagio I, por exemplo, tivemos que “pagar” as
horas na escola devido ao cancelamento de
atividades. Alunos precisaram ir dias seguidos,
inclusive eu, contudo, trabalhamos e chegamos ao
final do periodo exaustos do estagio, sendo que ele
deveria ser uma experiéncia agradavel e leve, na

minha opinido. (Aluno-Docente |).

Apesar dessas barreiras, emerge nos depoimentos uma dimensao
ética e estética da docéncia que sustenta o compromisso dos
futuros pedagogos. O Aluno-Docente | definiu o professor de
pedagogia como um criador e um artista, visao que se alinha a
proposta de Novoa (2017) sobre a necessidade do professor
encontrar sua propria voz e estilo pedagodgico. Essa sensibilidade é
reafirmada pelo Aluno-Docente A, que entende que possuir um
olhar sensivel faz toda a diferenca no processo de ensino e
aprendizagem, permitindo que a educacao alcance as relacdes e 0s
afetos para além do conteudo técnico. Para esses sujeitos, ser
professor envolve empatia e uma visao ampla que considere o
desenvolvimento integral da criancga, rejeitando qualquer concepcao
que reduza o aluno a um mero receptor passivo de informacdes.

Para eles, perceber essas situacdes os fazem refletir que



Seria o tipo de profissional que eu quero ser. Como
vou proceder, de que forma eu vou agir, as minhas
expectativas, aquilo que eu quero e posso ensinar,
aquilo que eu vou aprender enquanto profissional e
como irei desenvolver com as criangcas e com o0s
alunos o processo de ensino e aprendizagem. (Aluno-
Docente D, 2025).

Identidade docente, a meu ver, € como eu me
percebo, me perceber enquanto professora e

perceber o meu papel. (Aluno-Docente H, 2025).

E todo o processo que vai se construindo ao longo da
academia e das vivéncias praticas. Identidade
docente é a constru¢cdo de saberes e realizacbes que
vao se formando ao longo do caminho pedagdgico, e
esse caminho, atraves de perspectivas diferentes e
individuais, € que construira a Iidentidade do

professor. (Aluno-Docente J, 2025).

Essa percepcao humanista aproxima-se da pedagogia da
autonomia de Freire (2011), na qual o ato de ensinar € um gesto
politico voltado para a justica social e a emancipacao. O Aluno-
Docente H e o Aluno-Docente J identificaram o professor como um
mediador do conhecimento e um agente de transformacao,
reforcando que, mesmo diante das caréncias estruturais da rede
publica, existe uma responsabilidade ética inalienavel no trato com
vidas em formacao. Para o Aluno-Docente D, a identidade € um
projeto em construgcao permanente, no qual os estudantes definem

o tipo de profissional que desejam ser futuramente por meio do



respeito ao outro e da busca por solucdes coletivas. Essa narrativa
identitaria exige uma articulacao reflexiva entre a trajetoria pessoal e
as projecdes de futuro, caracterizando o que a literatura nacional

define como a constituicao do sujeito docente.
5. CONSIDERAGOES FINAIS

A trajetéria empreendida neste estudo reafirma o estagio
supervisionado como um componente estruturante na formacao
inicial do pedagogo, sobretudo quando se considera seu papel na
consolidacao da identidade profissional docente. Mais do que uma
etapa de aplicagcao de conhecimentos, o estagio constitui um
territdério formativo onde os licenciandos mobilizam saberes,
reelaboram concepcdes e atribuem significado a pratica educativa. E
nesse processo experiencial que o futuro professor comeca a forjar
sua autocompreensao como agente pedagdgico, ancorado nas

situacdes concretas do cotidiano escolar.

Nessa direcao, as analises desenvolvidas evidenciaram que embora o
desenho curricular da disciplina de estagio supervisionado da IES
investigada apresente uma auséncia de fundamentacao dos
objetivos dessa atividade, uma vez que a definicao do que fazer,
como fazer nao pode ser deixada ao arbitrio das circunstancias e nao
familiaridade dos alunos-docentes com o PPC, indicando um
distanciamento preocupante entre os sujeitos em formacao e o
documento que orienta sua trajetoria académica, a percepcao
revelada dos alunos-docentes mantém o estagio como referéncia
fundamental para seu amadurecimento profissional e para a

edificacao de sua identidade como professor.



Constata-se que as analises realizadas indicaram que foi na imersao
Nno contexto escolar que os alunos-docentes da IES pesquisada
confrontaram, de forma concreta, suas expectativas, crencas e
idealizacdes acerca da docéncia, o que lhes permitiu reconhecer,
com maior clareza, o desejo, ou nao, de seguir na profissao. O
contato direto com a rotina da escola, com os desafios da sala de
aula e com as multiplas relagcdes que atravessam o trabalho
educativo favoreceu a construcao de uma compreensao mais
realista da docéncia, superando as abstracdes tedricas
frequentemente presentes na formacao inicial. Nesse percurso, a
experiéncia vivida no estagio configurou-se como um dispositivo
formativo decisivo, na medida em que, ao enfrentarem as situagoes
do cotidiano escolar, os alunos-docentes, se reconheceram,
problematizaram suas proprias concepcdes e ressignificaram seu
lugar na profissao, construindo, de maneira mais consciente, sua

trajetoria como futuros professores.

Em sintese, com a recente homologacao das novas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial de Professores para a
Educacao Basica (DCNs), as IES, tendem a ser diretamente
mobilizadas a promover processos de revisao e atualizacao de seus
PPC, de modo a adequa-los as novas exigéncias normativas. Esse
movimento implica ndao apenas ajustes formais nos documentos
institucionais, Mmas a necessidade de reconfiguracao das concepcdes
que orientam a formacao docente, especialmente no que se refere a
articulacao entre teoria e pratica, a organizacao curricular e ao papel
do estagio supervisionado. Nesse cenario, que o PPC do curso de
Pedagogia da IES pesquisada seja um instrumento dinamico e
acessivel, capaz de efetivamente nortear o percurso dos alunos-

docentes.
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