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RESUMO

Este artigo reflete sobre a centralidade das histérias infantis no
desenvolvimento integral da criancga, articulando as dimensodes
emocional, social, cognitiva e linguistica. Através de uma revisao
bibliografica fundamentada em autores como Bakhtin, Vygotsky,
Piaget, Wallon e Nelly Novaes Coelho, discute-se a literatura infantil
como mediadora de aprendizagens significativas e ferramenta de
elaboracao simbdlica. O estudo destaca que a contacao de historias
e a dramatizacao permitem a crianca a organizagao do mundo
interno, a expansao do repertdrio verbal e o fortalecimento da
identidade. Aborda-se, ainda, as fases de maturacao do leitor,
ressaltando a importancia do afeto na mediacao literaria para a
formacao de sujeitos criticos e autdbnomos.

Palavras-chave: Literatura Infantil; Psicologia do Desenvolvimento;

Ludicidade; Subjetividade.

ABSTRACT

This article reflects on the centrality of children's stories in the
integral development of the child, articulating emotional, social,
cognitive, and linguistic dimensions. Through a bibliographic review
grounded in authors such as Bakhtin, Vygotsky, Piaget, Wallon, and
Nelly Novaes Coelho, children's literature is discussed as a mediator
of meaningful learning and a tool for symbolic elaboration. The
study highlights that storytelling and dramatization allow the child
to organize their internal world, expand their verbal repertoire, and
strengthen their identity. Furthermore, it addresses the stages of
reader maturation, emphasizing the importance of affection in
literary mediation for the formation of critical and autonomous
subjects.

Keywords: Children's Literature; Developmental Psychology;
Playfulness; Subjectivity.



1. INTRODUCAO

A contemporaneidade impde a educacao o desafio de formar
sujeitos que transcendam a mera absorcao de informacdes,
constituindo-se como individuos autbnomos, criticos e dotados de
sensibilidade ética capaz de sustentar o convivio coletivo. Em um
contexto marcado pela aceleracao tecnoldgica, pela fragmentacao
das relacdes sociais e pela superficialidade das interacdes
comunicativas, torna-se ainda mais urgente pensar praticas

educativas que promovam o desenvolvimento integral da crianca.

Nesse cenario, as historias infantis deixam de ocupar um lugar
secundario ou meramente recreativo e passam a ser compreendidas
como dispositivos centrais no processo formativo. Elas atuam na
interseccao entre as dimensdes cognitiva, emocional e social,
contribuindo para a organizacao do pensamento, a elaboracao de

sentimentos e a construcao de significados sobre o mundo.

Conforme Bakhtin (2011), a linguagem constitui a base da
consciéncia humana, sendo essencialmente dialdgica. A literatura,
nesse sentido, oferece um espaco privilegiado de interacao
simbdlica, no qual o sujeito € constantemente convocado a construir
sentidos. Ao entrar em contato com a narrativa ficcional, a crianca
Nao apenas escuta ou |é uma histdria, mas participa de um processo
ativo de significacao, no qual projeta suas experiéncias, emocodes e

conflitos internos.

Esse movimento de identificacdao e projecao permite a crianca
vivenciar situacdées complexas em um ambiente seguro, mediado
pela ficcdo. Sentimentos como medo, insegurancga, frustracao e

desejo ganham forma e podem ser elaborados simbolicamente.



Assim, a literatura infantil desempenha papel fundamental na

constituicao da subjetividade e no desenvolvimento da empatia.

Além disso, a literatura, enquanto manifestacao artistica, distancia-
se do pragmatismo utilitario e assume uma funcao estética e
formativa. Ao explorar a linguagem em sua dimensao poética,
possibilita a crianca lidar com ambiguidades, multiplos significados
e diferentes perspectivas de mundo. Conforme Lajolo (2001), a obra
literaria € um objeto social que se concretiza na interacao entre
autor, texto e leitor, sendo a leitura um ato que ressignifica

continuamente a narrativa.

Diante desse contexto, emerge a seguinte problematizacao: como
as historias infantis contribuem para o desenvolvimento cognitivo,
emocional e social da crianca, e de que maneira podem ser
compreendidas como instrumentos de formacao da subjetividade e

do pensamento critico?

A relevancia desta pesquisa justifica-se pela necessidade de
aprofundar a compreensao sobre o papel da literatura infantil no
desenvolvimento humano, especialmente no campo educacional.
Em um cenario em que praticas pedagdgicas muitas vezes
priorizam conteudos técnicos e instrumentais, torna-se essencial
reafirmar a importancia da dimensao simbdlica, imaginativa e

afetiva no processo de aprendizagem.

O objetivo geral deste estudo é analisar a importancia das historias
infantis no desenvolvimento da crianga, sob uma perspectiva

psicopedagodgica e literaria. Como objetivos especificos, pretende-se:

a.compreender o papel das narrativas na construcao da

subjetividade;



b.analisar a contribuicao do ludico e da dramatizagao no

desenvolvimento infantil;

c. investigar a relacao entre literatura e formacao do leitor critico.

Metodologicamente, trata-se de uma pesquisa bibliografica,
fundamentada em autores como Bakhtin (20711), Vygotsky (1987),
Piaget (1975), Wallon (1989), Bettelheim (2010) e Lajolo (2001), entre
outros. A analise dos referenciais tedricos permite compreender as
mMultiplas dimensdes envolvidas no processo de formacao do leitor e

no desenvolvimento infantil.

Dessa forma, este estudo parte do pressuposto de que a literatura
infantil Nndo é apenas um recurso pedagdgico, mas um direito
fundamental da crianca, constituindo-se como elemento essencial
para o desenvolvimento humano, a construcao da identidade e a

formacao de sujeitos criticos e sensiveis.
2. FUNDAMENTACAO TEORICA OU REVISAO DA LITERATURA

O desenvolvimento humano nao € um processo linear, mas uma
construcao continua e dialética que ocorre em um tempo-espaco
mediado por interacdes culturais (DESSEN; GUEDEA, 2005). Para a
consolidacao da identidade, € imperativo que a crianca interaja com
pares e adultos em ambientes intencionalmente organizados. Como
assevera Becker (2003), a qualidade do desenvolvimento cognitivo é
diretamente proporcional a qualidade do "desafio positivo" oferecido
pelo meio: se 0 ambiente é rico e provocador, a interacao se torna o

combustivel para a evolugao das estruturas mentais.

2.1. A Unidade Entre Movimento, Emoc¢ao e Cognicao



A percepcao espacial da crianca nao é apenas fisica, mas simbdlica.
Ela se constrdi através da exploracao sensorial e da diferenciacao
gradual entre o "eu" e o0 "outro". Henri Wallon (1989) nos ensina que o
movimento € a primeira forma de pensamento da crianca. Antes de
dominar a palavra, ela comunica-se pelo corpo. Assim, a contacao de
histdérias que envolve gestualidade e expressao fisica permite a
integracao entre o bioldgico e o psiquico. Através dessa linguagem
corporal, a crianca cria "pontes" entre o concreto (o livro, o objeto) e o
abstrato (o sentimento, o personagem), organizando suas vivéncias

internas.

2.2. A Dramatizacao Como Laboratério da Subjetividade

A dramatizacao de narrativas constitui um importante dispositivo de
desenvolvimento infantil, pois ultrapassa a simples reproducao de
acoes e se configura como um processo complexo de elaboracao
simbdlica, construcao subjetiva e desenvolvimento cognitivo. Ao
encenar diferentes situacdes e papeis sociais, a crianca mobiliza
dimensdes afetivas, cognitivas e sociais, expressando sentimentos e

interpretando o mundo por meio de representacdes simbdlicas.

Nesse sentido, a dramatizacao pode ser compreendida como uma
forma de atividade lUudica estruturante, na qual o corpo se torna
mediador da experiéncia psiquica. Ao representar cenarios
imaginarios ou situacdes do cotidiano, a crianca externaliza
emocdes como medo, alegria, frustracao e ansiedade, possibilitando
sua elaboracao e ressignificacao. Para Winnicott (1975), o brincar
ocupa um espaco potencial entre a realidade interna e externa,
sendo fundamental para o desenvolvimento emocional e para a

constituicao do self.



Sob a perspectiva de Vygotsky (1998), o jogo simbdlico e a atividade
imaginativa desempenham papel central no desenvolvimento das
funcdes psicoldgicas superiores, uma vez que a crianga, ao brincar
de “faz de conta”, opera com significados que transcendem o objeto
concreto, reorganizando sua relagcao com o mundo social. Nesse
processo, a interacao social e a linguagem sao elementos

fundamentais para a internalizacao de significados culturais.

Além disso, a dramatizagcao contribui significativamente para o
desenvolvimento de competéncias socioemocionais e cognitivas,

dentre as quais se destacam:

a. Empatia e alteridade: ao assumir diferentes papéis sociais, a
crianca desloca-se de uma perspectiva egocéntrica para uma
compreensao mais ampla do outro, desenvolvendo a
capacidade de empatia e convivéncia social. Para Mead (1934),
a construcao do self esta diretamente relacionada a
capacidade de assumir o papel do outro no processo de

interacao social.

b. Autoconhecimento e regulacdao emocional: a encenacao
funciona como um espelho simbdlico, no qual a crianca pode
reconhecer, nomear e reorganizar suas emocodes, favorecendo
processos de autorregulacao. Nesse contexto, a experiéncia
lddica atua como mediadora entre impulsos internos e

normas externas.

c. Desenvolvimento do pensamento simbdlico: conforme Piaget
(1975), o jogo simbdlico é fundamental no estagio pré-

operatdrio, pois permite a crianca substituir objetos reais por



representacdes simbdlicas, constituindo base essencial para o

desenvolvimento do pensamento |6gico e abstrato.

d. Estruturacao da linguagem e organizagdao narrativa: a
exposicao a narrativas dramatizadas favorece a compreensao
da estrutura discursiva (inicio, desenvolvimento e desfecho),
contribuindo para a ampliacao do vocabulario e para a
organizacao do pensamento verbal. Para Bruner (1997), a
narrativa € uma das formas fundamentais de organiza¢cao da
experiéncia humana, sendo essencial para a construcao de

significados.

Huizinga (2007) destaca que o jogo é uma atividade cultural
fundamental, presente em todas as sociedades humanas, e que
pPOSsui regras proprias, sendo essencial para a formacao simbdlica e

social do individuo.

Dessa forma, a dramatizacao configura-se como um espaco
privilegiado de desenvolvimento integral da crianca, articulando
aspectos cognitivos, emocionais, sociais e linguisticos, ao mesmo
tempo em que promove a construcao da subjetividade por meio da

experiéncia ludica e simbdlica.

2.3. O “Faz de Conta” Como Zona de Desenvolvimento Proximal

Segundo Vygotsky (1998), o brincar ocupa um papel central no
desenvolvimento infantil por criar condi¢cdes para a emergéncia da
Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), entendida como a
distancia entre o nivel de desenvolvimento real da crianca — aquilo
gue ela ja consegue realizar sozinha — e o nivel de desenvolvimento
potencial — aquilo que ela é capaz de realizar com mediagao ou em

interacao com outros sujeitos mais experientes. Nesse contexto, o



jogo simbodlico e o “faz de conta” nao sao atividades secundarias,
mas espacos privilegiados de ampliacao das funcdes psicologicas

superiores.

No universo do faz de conta, especialmente quando estimulado por
narrativas e historias infantis, a crianca transcende os limites de sua
experiéncia imediata e passa a agir ‘como se” fosse mais
competente, mais forte ou mais autbnoma do que em situacdes
cotidianas. Ao assumir papéis como herois, cuidadores, exploradores
ou mesmo ao enfrentar personagens imaginarios, ela mobiliza
funcdes cognitivas complexas, como planejamento, autocontrole,
linguagem simbdlica e tomada de decisdo. Para Vygotsky (1998), é
justamente nesse deslocamento entre o real e o imaginario que

ocorre o desenvolvimento das capacidades psicoldgicas superiores.

Além disso, o faz de conta constitui um espaco simbdlico de
enfrentamento e elaboracdao de conflitos internos. Medos,
ansiedades e insegurancas sao projetados em personagens e
situacdes ficticias, permitindo que a crianga experimente, de forma
segura, estratégias de superacao. Assim, “monstros” e desafios
simbdlicos representam, na realidade, conflitos emocionais e sociais
gue estao sendo reorganizados no plano psiquico. Essa experiéncia
possibilita ndao apenas a descarga emocional, mas também a
ressignificacao dessas vivéncias, contribuindo para o)

amadurecimento emocional.

Nesse processo, a mediagcao do adulto ou educador assume papel
fundamental, pois é ela que potencializa a qualidade das interacoes
no brincar. Conforme Vygotsky (1998), a aprendizagem ocorre de
forma mais significativa quando mediada socialmente, sendo o

outro um elemento essencial na constituicao do desenvolvimento.



Dessa forma, o mediador nao deve reduzir o faz de conta a uma
atividade recreativa, mas compreendé-lo como um espaco
estruturante de construcao de significados, linguagem e

subjetividade.

A repeticao das narrativas e das situacdes ludicas também exerce
funcao importante, pois permite a crianca testar diferentes solucdes
para problemas simbodlicos, reorganizar estratégias de acao e
consolidar aprendizagens emocionais e cognitivas. Cada repeticao
nao € mera reproducao, mas uma nova oportunidade de elaboracao
e ressignificacao da experiéncia, favorecendo o desenvolvimento da
autonomia, da criatividade e da capacidade de resolucao de

problemas.

Por fim, ao integrar imaginacao, linguagem, emocao e interacao
social, o faz de conta contribui diretamente para a formacao integral
da crianca. Trata-se de um processo ativo de construcao da
subjetividade, no qual a crianca nao apenas reproduz o mundo
social, mas o reconstrdoi simbolicamente, preparando-se para lidar

com desafios reais da vida em sociedade.

Dessa forma, a fundamentacao tedrica apresentada evidéncia que a
dramatizacao e o brincar simbdlico, especialmente no contexto do
faz de conta, constituem elementos essenciais do desenvolvimento
infantil, articulando dimensdes cognitivas, afetivas e sociais. Tais
praticas nao devem ser compreendidas como atividades periféricas,
mas como estruturas centrais no processo de formagcao humana,
conforme demonstrado pelas contribuicdes de Piaget (1975),

Vygotsky (1998), Winnicott (1975), Bruner (1997) e Huizinga (2007).

3. METODOLOGIA



O presente estudo caracteriza-se como uma pesquisa de
abordagem qualitativa, de natureza basica e com objetivo
exploratorio-descritivo, tendo como principal estratégia a pesquisa
bibliografica. Essa escolha metodoldgica justifica-se pela
necessidade de compreender, a luz de diferentes referenciais
teodricos, a importancia das histdrias infantis no desenvolvimento da
crianca, considerando suas dimensdes cognitivas, emocionais e

sociais.

A pesquisa bibliografica foi desenvolvida a partir do levantamento,
selecao e analise de obras classicas e contemporaneas das areas de
Psicologia do Desenvolvimento, Psicopedagogia e Literatura Infantil.
Foram utilizados como principais referenciais tedricos autores como
Bakhtin (2011), Vygotsky (1987), Piaget (1975), Wallon (1989),
Bettelheim (2010), Lajolo (2001) e Coelho (2000), cujas contribuicoes
sao fundamentais para a compreensao do papel da linguagem, do

ludico e da narrativa no processo de formacao do sujeito.

A coleta de dados ocorreu por meio de fontes secundarias, incluindo
livros, capitulos de livros e artigos cientificos publicados em
periddicos reconhecidos na area. Como critérios de selecao,
priorizaram-se obras que abordassem diretamente: (a) o
desenvolvimento infantil; (b) a funcao da literatura na formacao do
individuo; (c) o papel do ludico e da narrativa na aprendizagem; e (d)

a construcao da subjetividade por meio de experiéncias simbdlicas.

A analise dos dados foi realizada por meio de abordagem
interpretativa e analitica, buscando estabelecer relacdes entre os
diferentes autores e os eixos tematicos do estudo. Nesse processo,

adotou-se uma leitura critica e reflexiva das obras, com o intuito de



identificar convergéncias teodricas, conceitos-chave e contribuicoes

relevantes para a compreensao do fendbmeno investigado.

Além disso, o estudo incorporou uma analise psicopedagdgica de
narrativas classicas da literatura infantil, como Chapeuzinho
Vermelho, Os Trés Porquinhos e Cinderela, compreendendo-as
como instrumentos simbdlicos que possibilitam a elaboracao de
conflitos internos e o desenvolvimento emocional da crianca. Essa
analise foi fundamentada nos pressupostos da psicologia do

desenvolvimento e da psicanalise aplicada a literatura infantil.

Por fim, ressalta-se que a op¢ao por uma abordagem qualitativa e
bibliografica permite uma compreensao aprofundada do objeto de
estudo, ainda que nao possibilite generalizacdes empiricas. No
entanto, os resultados obtidos contribuem significativamente para o
campo educacional, ao oferecer subsidios tedricos que podem
orientar praticas pedagdgicas voltadas ao uso da literatura infantil

como instrumento de desenvolvimento integral da crianga.

4. RESULTADOS E DISCUSSOES OU ANALISE DOS DADOS

Os contos classicos, longe de serem apenas narrativas arcaicas,
operam como maypas da psique humana. Bruno Bettelheim (2010),
em sua obra seminal sobre a psicanalise dos contos de fadas,
defende que essas historias oferecem a crianca solugdes para seus
conflitos existenciais de forma que ela possa compreender. A seguir,
analisamos como essas narrativas classicas servem de suporte para

o0 amadurecimento subjetivo.

4.1. A Dialética do Medo e da Interdicao: Chapeuzinho Vermelho



O conto de Chapeuzinho Vermelho personifica a tensao entre o
desejo de exploragao e o principio do cuidado. Psicologicamente,
a figura do Lobo nao representa apenas um perigo externo, mas as
inclinacdes impulsivas e a vulnerabilidade diante do desconhecido.
Ao ignorar as orientacdes maternas, a protagonista enfrenta as
consequéncias da quebra de um "contrato de seguranca". Essa
narrativa ensina a crianga que a autonomia exige discernimento; a
vitéria final sobre o mal ndao é apenas um desfecho feliz, mas o
simbolo da restauracdao da ordem e do amadurecimento atraves da
experiéncia, auxiliando na internalizacao de limites e na percepcao

de riscos.

4.2. O Principio da Realidade e a Construcao do Eu: Os Trés

Porquinhos

Enquanto Chapeuzinho lida com a interdicao, Os Trés Porquinhos
oferece uma licao sobre a maturagao do ego. Piaget (1975) discute a
transicao do pensamento egocéntrico para a cooperacao e a logica.
No conto, as casas de palha e madeira representam o "Principio do
Prazer" — o desejo de terminar rapido para brincar. A casa de tijolos
simboliza o "Principio da Realidade": a capacidade de adiar a
gratificacao imediata em favor de uma seguranca duradoura. Para a
psicopedagogia, essa historia € uma ferramenta potente para
trabalhar a resiliéncia, o planejamento e a compreensao de que o
esforco intelectual e a dedicacao sao protecdes contra as

adversidades (0 "lobo" das dificuldades reais).

4.3. Resiliéncia e Projecao de Futuro: Cinderela

Dando continuidade ao desenvolvimento das emoc¢des complexas, o

conto de Cinderela toca em feridas profundas, como o sentimento



de injustica e a rivalidade fraterna. A protagonista vive sob um
dominio que anula sua identidade, situagao que muitas criangas
podem projetar em suas proprias pequenas frustracdes cotidianas. A
intervencao da Fada Madrinha e a busca pelo sapatinho
representam a esperanga ativa e a crenca na transformacdo da
propria realidade. Como destaca Moraes (2012), a narrativa funciona
cComo um evento unico a cada leitura, pois permite que a crianga
encontre, na figura do "principe" ou da "fada", o simbolo do auxilio
externo e da autovalorizacao, fundamentais para a construcao de

uMma autoestima saudavel.

4.4, A Repeticiao e a Memoéria Afetiva

E importante ressaltar que a eficicia dessas analises
psicopedagdgicas depende da reiteragcdo. A crianca solicita a
mesma historia repetidamente porque cada escuta permite uma
nova camada de elaboracao psiquica. O ato de narrar cria um espaco
de seguranca onde o horror (o lobo, a madrasta) pode ser enfrentado
e vencido. Essa vivéncia constroi memoarias afetivas que, segundo
Ostetto (2004), tornam a linguagem viva e criam espacos de
interlocucao onde o afeto e o conhecimento se fundem,
pavimentando o caminho para o desenvolvimento de uma

personalidade equilibrada e resiliente.

4.5. As Fases do Desenvolvimento do Leitor: Da Maturacao

Psiquica a Autonomia

A formacao do leitor nao ocorre de maneira isolada ao crescimento
biologico;, ela é um reflexo do amadurecimento das funcdes
cognitivas, afetivas e linguisticas. Coelho (2000) argumenta que a

escolha do acervo literario deve pautar-se nao pela idade



cronoldgica, mas pelo grau de maturidade psiquica da crianca. Ao
alinhar a literatura as etapas do desenvolvimento psicoldgico,
garantimos que o livro atue como um mediador de experiéncias

significativas.

Abaixo, estruturam-se as cinco categorias fundamentais do

desenvolvimento do leitor:

4.5.1. Fase do Pré-leitor (Primeira Infancia)

Nesta etapa, o pensamento € predominantemente sensorio-motor
e pré-operatério. A crianca ainda ndao domina o cddigo escrito, mas

realiza a "leitura de mundo".

e A Mediagdo: O contato com a literatura é inteiramente
dependente do adulto. O foco reside na musicalidade, nas

onomatopeias e na visualidade.

e O Processo: A narrativa é compreendida através do contexto
visual e sonoro. O bebé e a crianca peqgquena aprendem a
identificar padrdes linguisticos e a expandir o vocabulario

mental antes mesmo da alfabetizacao formal.

4.5.2. Fase do Leitor Iniciante (Inicio da Alfabetizacao)

Esta fase coincide com o despertar para o coédigo escrito. A crianca

comeca a estabelecer associacbdes fonema-grafema.

e A Cognicao: Embora a leitura ainda seja fragmentada e exija
grande esforco de decodificacao, o interesse por descobrir o

significado das palavras é intenso.



e O Acervo: Recomendam-se textos curtos, com frases de
estrutura direta e palavras repetitivas que oferecam seguranca
ao novo leitor. A ilustracao aqui ainda possui papel explicativo

crucial, servindo de suporte para a compreensao do texto.

4.5.3. Fase do Leitor em Processo (Consolidagao)

AQui, a crianga ja compreende a mecanica da leitura, mas ainda
busca fluéncia. E um estagio de transicdo onde o pensamento
comeca a realizar conexdes mais complexas entre o texto e a

vivéncia pessoal.

e O Desenvolvimento: Surge a capacidade de interpretar

enredos com maior numero de personagens e subtramas.

e A Autonomia: A crianca comeca a dispensar o apoio constante
do adulto, embora ainda se beneficie de obras que equilibrem
imagem e texto, permitindo a elaboracao de inferéncias

simples.

4.5.4. Fase do Leitor Fluente (Dominio Cognitivo)

Neste estagio, a leitura deixa de ser um esforco de decodificacao e
passa a ser uma atividade de fruicao e autonomia. O pensamento
operatdério ja permite uma compreensao mais profunda de

metaforas e ironias.

e O Comportamento: Ha uma expansao do interesse por

diferentes géneros textuais (aventura, mistério, crénica).

o A Identidade: A leitura torna-se independente. A crianga utiliza

o livro como ferramenta de exploracdo de sua propria



identidade, buscando personagens e situacdes que espelhem

seus proprios dilemas e desejos.

4.6. Fase do Leitor Critico (Maturidade Analitica)

O estagio final da formacgao basica do leitor ocorre quando a crianga
(agora pré-adolescente ou adolescente) desenvolve habilidades

analiticas e reflexivas.

e A Cognicdo Formal: A leitura torna-se profunda e
questionadora. O leitor critico € capaz de avaliar o conteudo das
obras, percebendo as intencdes do autor, as questdes sociais e

os valores subjacentes ao texto.

o A Cidadania: Esta fase marca a capacidade de argumentacao e
a formacao de opinides fundamentadas. O sujeito nao apenas
|é a histdria, mas dialoga com ela, estabelecendo uma postura

ética e transformadora diante da realidade narrada.

Compreender essa gradacao na formacao do leitor permite ao
educador e ao mediador alinhar a oferta literaria ao 'tempo 16gico'
da crianca, respeitando suas janelas de desenvolvimento. Mais do
que uma evolucao técnica de decodificacao, a transicao entre essas
fases reflete o florescimento da autonomia intelectual e a

consolidacao da cidadania.

Ao atingir o estagio de leitor critico, o sujeito ja Nnao € apenas um
receptor passivo da narrativa, mas um interlocutor ativo que
estabelece uma postura ética e transformadora diante da realidade.
Portanto, a literatura infantil atua como o alicerce onde se constroi
Nnao apenas a habilidade da leitura, mas a capacidade humana de

interpretar, questionar e ressignificar o mundo e a si mesmo.



5. CONCLUSAO/CONSIDERAGOES FINAIS

Ao longo deste estudo, evidenciamos que as historias infantis nao
sao meros suportes pedagdgicos ou passatempos efémeros; elas
constituem a propria arquitetura da subjetividade infantil. Através da
interseccao entre a Psicologia do Desenvolvimento e a Literatura,
compreendemos que o ato de ouvir, contar e vivenciar narrativas é o
que permite a crianca converter o fluxo cadtico de emocdes e
estimulos do mundo em um pensamento organizado e dotado de

sentido.

A fundamentacao tedrica aqui apresentada, ancorada na dialética
de Bakhtin, no sociointeracionismo de Vygotsky e nas etapas de
maturacao de Piaget e Wallon, confirma que a literatura infantil atua
como uma Zona de Desenvolvimento Proximal. Ela oferece a
crianca as ferramentas simbdlicas necessarias para que ela enfrente
seus medos, elabore seus conflitos e ensaie sua autonomia antes
mesmo de vivencia-la plenamente na realidade concreta. Dos
contos classicos as narrativas contemporaneas, o que esta em jogo é
o direito da crianca ao imaginario, elemento essencial para o

desenvolvimento da empatia e da resiliéncia.

Conclui-se que a trajetdria que leva o individuo do estagio de pré-
leitor ao de leitor critico € um processo de emancipacao. Nesse
percurso, o papel do mediador, seja o professor, o contador de
historias ou a familia, revela-se vital. Nao se trata apenas de
transmitir um texto, mas de estabelecer uma ponte afetiva. E no
calor da voz e na partilha da fantasia que a crianca se reconhece

como sujeito de sua propria histdria e cidada do mundo.



Em Jltima analise, investir na literatura infantil € investir na
formacao de uma sociedade mais humana. Ao nutrir a imaginacao
na infancia, preparamos adultos capazes de ler ndao apenas as letras,
mas as entrelinhas da vida, dotando-os de pensamento critico para
guestionar a realidade e criatividade para transforma-la. As historias,
portanto, nao terminam na palavra "fim"; elas continuam ecoando
na estrutura psiquica do sujeito, servindo de bussola ética e estética

por toda a vida.
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