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RESUMO

O artigo discute a formacao continuada de professores dos anos
iniciais com foco no ensino de Matematica inclusiva, analisando
como a oficina pedagdgica se configura como espaco de reflexao e
ressignificagcao das praticas docentes. A pesquisa teve como objetivo
compreender de que maneira a construcao coletiva de materiais
mManipulaveis contribui para o desenvolvimento de estratégias de
ensino que atendam a diversidade presente na sala de aula. Para
isso, adotou-se uma abordagem qualitativa, fundamentada na
observacao, no registro fotografico e na analise das interacdes
ocorridas durante a oficina realizada com professores, gestores e
estudantes da comunidade escolar. As atividades envolveram a
elaboracao de jogos e recursos didaticos voltados a contagem,
representacao numerica e geometria, estimulando o pensamento
|6gico e a participacao ativa dos alunos. Os resultados evidenciaram
gue a oficina favoreceu a reflexao critica sobre a pratica docente,
ampliou a compreensao sobre metodologias inclusivas e fortaleceu
a relacao entre teoria e pratica ao possibilitar o uso de materiais
acessiveis e significativos. Conclui-se que ac¢des formativas dessa
natureza contribuem para a construcao de um ensino de
Matematica mais equitativo, sensivel as diferencas e alinhado as
necessidades reais dos estudantes.

Palavras-chave: Educacao inclusiva; Ensino de Matematica;

Formacao continuada; Oficinas pedagdgicas.

ABSTRACT

This article discusses the continuing education of early-years
teachers with a focus on inclusive Mathematics teaching, analyzing
how a pedagogical workshop functions as a space for reflection and
reframing of teaching practices. The study aimed to understand how

the collective construction of manipulable materials contributes to



the development of instructional strategies that address the
diversity present in the classroom. A qualitative approach was
adopted, based on observation, photographic records, and analysis
of the interactions that occurred during the workshop conducted
with teachers, school leaders, and students from the school
community. The activities involved the creation of games and
didactic resources focused on counting, numerical representation,
and geometry, stimulating logical thinking and students’ active
participation. The results showed that the workshop promoted
critical reflection on teaching practice, expanded the understanding
of inclusive methodologies, and strengthened the relationship
between theory and practice by enabling the use of accessible and
meaningful materials. It is concluded that formative actions of this
nature contribute to building a more equitable Mathematics
education, sensitive to differences and aligned with students’ real
needs.

Keywords: Inclusive education; Mathematics teaching; Continuing

education; Pedagogical workshops.

1. INTRODUCAO

A consolidacao da Politica Nacional de Educacao Especial na
Perspectiva da Educacao Inclusiva, instituida pelo Ministério da
Educacao (Brasil, 2008), tem produzido efeitos concretos no modo
como a escola organiza suas praticas e compreende o ensino. Ao
assegurar O acesso, a permanéncia e a aprendizagem dos
estudantes publico-alvo da educacao especial no ensino regular,
esse marco normativo desloca o foco de modelos tradicionais e
coloca em evidéncia a necessidade de reorganizar o trabalho

pedagdgico a partir da diversidade presente nas salas de aula.



No ensino de Matematica, essas exigéncias se tornam mais visiveis.
Trata-se de uma area historicamente associada a praticas
transmissivas e a critérios de selecao, muitas vezes sustentados por
exercicios repetitivos e por niveis elevados de abstracdao pouco
conectados ao cotidiano dos estudantes. Em situag¢des reais de sala
de aula, isso se traduz em dificuldades de participacao, sobretudo
para aqueles que Nao se ajustam a esse padrao. Esse cenario indica a
urgéncia de repensar o ensino da Matematica considerando
diferentes formas de aprender, de interagir e de construir sentido

para o conhecimento.

A teoria sociocultural de Lev Vygotsky (1934/2007) contribui para
esse debate ao compreender a aprendizagem como um processo
que se constitui nas relacgdes sociais. O desenvolvimento ndao ocorre
de forma isolada. Ele depende de mediagdes, de interacdes e do uso
de instrumentos culturais. Nessa perspectiva, o papel do professor
ganha outra dimensdo: organizar situacdes que ampliem as
possibilidades de participacao dos estudantes, respeitando seus

tempos e suas trajetorias.

No campo da Educacdao Matematica, Ole Skovsmose (2000)
questiona diretamente o ensino baseado apenas na reproducao de
procedimentos. Ao propor os cenarios investigativos, o autor desloca
o foco da resposta correta para o processo de construcao do
conhecimento. Isso abre espaco para praticas mais participativas,
nas quais os estudantes podem explorar, discutir e atribuir

significado as situacdées matematicas.

A discussao proposta por Maria Teresa Eglér Mantoan (2003) amplia
esse entendimento ao afirmar que a inclusao nao se resolve com

ajustes pontuais. O que esta em jogo € a propria organizagcao do



ensino. Reconhecer a diferenca como parte do processo educativo
implica rever praticas, expectativas e modos de avaliar. Nao se trata

de adaptar o aluno ao modelo existente, mas de repensar o modelo.

Mesmo com avangos No campo normativo e tedrico, o cotidiano
escolar ainda revela tensdes. Estudos recentes apontam dificuldades
que se repetem em diferentes contextos: formacao docente
insuficiente, escassez de recursos pedagogicos e incertezas sobre
como conduzir praticas que realmente atendam a diversidade (Silva
et al,, 2024; Souza & Almeida, 2023). Em muitas situacoes, observa-se
um descompasso entre o que esta previsto nas politicas publicas e o

gue acontece na sala de aula.

Nesse cenario, as metodologias ativas tém sido exploradas como
alternativa para reorganizar o ensino. Ao incentivar a participacao
dos estudantes, o trabalho em grupo e a resolucao de problemas,
essas abordagens criam condicdes mais favoraveis para a
aprendizagem. Pesquisas recentes indicam que tais praticas podem
contribuir para tornar o ensino mais acessivel, especialmente
guando articuladas a contextos concretos e a momentos de reflexao

sobre a propria pratica docente (Oliveira, 2022; Santos, 2023).

E nesse contexto que se situa o presente estudo. O objetivo é
analisar uma experiéncia formativa desenvolvida no ambito do
Plano Nacional de Formacao de Professores da Educacao Basica
(PARFOR), vinculado a Universidade Estadual do Piaui, no municipio
de Nossa Senhora dos Remeédios—PIl. Parte-se da compreensao de
que a formacao docente, quando articulada a pratica e orientada
por principios inclusivos, pode produzir mudancas reais no ensino
de Matematica, tornando-o mais proximo das condicdes concretas

em que professores e estudantes atuam.



Ao tomar como foco uma experiéncia situada, o estudo busca
compreender tanto as possibilidades quanto os limites das praticas
desenvolvidas. A analise dialoga com o referencial tedrico da area,
mas também se ancora nas situacdes vividas durante o processo
formativo. A partir desse percurso, propde-se a sistematizagcao de
uma abordagem metodoldgica orientada por principios ativos e
inclusivos, com potencial para contribuir com praticas pedagdgicas

Mais ajustadas a realidade das escolas.

2. FUNDAMENTAGCAO TEORICA

2.1. Educacao Inclusiva e Base Legal no Brasil

A educacao inclusiva no Brasil vem se afirmando como principio
orientador das politicas publicas educacionais, sobretudo a partir da
Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva (Brasil, 2008), instituida pelo Ministério da Educac¢ao. O
documento estabelece que o atendimento aos estudantes publico-
alvo da educacao especial deve ocorrer, prioritariamente, No ensino
regular, assegurando Nao apenas o acesso, mas também condicdes

de permanéncia e aprendizagem.

Essa diretriz marca uma mudanca importante. A educacao especial
deixa de ocupar um lugar separado e passa a integrar o cotidiano da
escola comum. Com isso, a responsabilidade pelo atendimento a
diversidade recai diretamente sobre a organiza¢cao escolar e sobre o
trabalho pedagdgico. A inclusao ja ndo pode ser entendida como
simples adaptacao do estudante ao sistema. O movimento € outro:
exige revisao de praticas, de tempos e de formas de ensinar

(Mantoan, 2003).



Documentos institucionais mais recentes e estudos académicos
apontam na mesma direcao. A efetivacao dessa politica depende de
um conjunto de condi¢cdes que nem sempre estao dadas: formacao
docente consistente, organizacao pedagdgica coerente e suporte
estrutural adequado (Brasil, 2020). Quando esses elementos nao se
articulam, a inclusao tende a permanecer mais no plano normativo

do que na pratica cotidiana.

2.2. Fundamentos Teéricos da Aprendizagem e Inclusao

A compreensao da aprendizagem em contextos inclusivos encontra
respaldo na teoria sociocultural de Lev Vygotsky (1934/2007). Para o
autor, o desenvolvimento humano nao ocorre de forma isolada. Ele
se constroi nas interagdes sociais, mediado por instrumentos
culturais e pela linguagem. A aprendizagem, nesse sentido, nao é

consequéncia do desenvolvimento; ela o impulsiona.

O conceito de zona de desenvolvimento proximal ajuda a
compreender esse processo. Ele indica que os sujeitos podem
avancar quando participam de situacdées mediadas, nas quais ha
apoio, didlogo e construcao conjunta. Essa ideia tem implicacdes
diretas para a educacao inclusiva. Em vez de focar nas limitacdes, o

olhar se desloca para as possibilidades de desenvolvimento.

No campo da Educacao Matematica, Ole Skovsmose (2000) propde
uma abordagem critica do ensino. Ao discutir os cenarios
investigativos, o autor chama atencao para a necessidade de
envolver os estudantes em situacdes que facam sentido, nas quais
possam explorar, questionar e construir respostas. Nao se trata
apenas de resolver exercicios, mas de compreender o que esta

sendo feito.



Essa discussao se aproxima das contribuicdes de Maria Teresa Eglér
Mantoan (2003), ao afirmar que a inclusao exige transformacao nas
praticas pedagodgicas. A diversidade nao aparece como excecao. Ela
é parte do processo. Isso implica organizar o ensino de modo que
todos os estudantes possam participar, cada um a seu modo, sem

que isso signifique reducao das expectativas de aprendizagem.

2.3. Ensino de Matematica na Perspectiva Inclusiva

O ensino de Matematica, em muitos contextos escolares, ainda se
apoia em praticas tradicionais. A centralidade da exposicao oral, o
uso frequente de exercicios repetitivos e a valorizacao de respostas
unicas acabam restringindo a participacao de parte dos estudantes.
Essa organizacao dificulta o acompanhamento daqueles que
aprendem em ritmos diferentes ou que necessitam de outras

formas de mediacao.

Pesquisas recentes tém mostrado que a inclusao, nesse campo,
passa por mudancas concretas nas estratégias de ensino. Nao basta
manter o conteldo e adaptar pontualmente atividades. E preciso
reorganizar a forma como o conhecimento é apresentado e
construido em sala de aula (Silva et al.,, 2024). A contextualizacao das
situacdes, o trabalho coletivo e o uso de diferentes recursos

aparecem como caminhos possiveis.

Outro ponto recorrente nas investigacoes diz respeito a avaliacao. A
presenca do estudante ndao garante, por si sO, sua participagao no
processo de aprendizagem. Quando os critérios permanecem
rigidos e pouco diversificados, muitos continuam a margem, mesmo

estando na sala de aula (Souza & Almeida, 2023). Isso revela um



descompasso entre as orientacdes inclusivas e o que, de fato,

acontece no ensino de Matematica.

2.4. Metodologias Ativas e Aprendizagem Inclusiva

As metodologias ativas tém sido incorporadas como tentativa de
reorganizar o ensino e ampliar as formas de participacao dos
estudantes. Ao deslocar o foco da explicacdo para a agao, essas
abordagens criam outras possibilidades de envolvimento. O
estudante deixa de ocupar uma posicao passiva e passa a participar

da construcao do conhecimento.

De acordo com Oliveira (2022), estratégias como a aprendizagem
baseada em problemas e em projetos favorecem o desenvolvimento
de habilidades que vao além do conteudo, incluindo aspectos sociais
e cognitivos. Santos (2023) aponta que essas metodologias também
permitem ajustar as praticas pedagodgicas as diferentes
necessidades presentes na turma, o que dialoga diretamente com

0s principios da inclusao.

Estudos mais recentes indicam que a articulacdao entre
metodologias ativas e educacao inclusiva ganha for¢ca quando
associada a propostas como o Desenho Universal para a
Aprendizagem. A ideia de flexibilizar o ensino, oferecendo multiplas
formas de acesso ao conteddo, amplia as possibilidades de

aprendizagem (Revista Topicos, 2026).

Ainda assim, a implementacao dessas metodologias nao ocorre sem
dificuldades. Em muitos contextos, professores relatam inseguranca
ao tentar modificar suas praticas, especialmente quando nao

tiveram formacao especifica para isso. Soma-se a isso as condicdes



de trabalho nem sempre favoraveis, o que limita o alcance dessas

propostas (Scientific Society, 2024, Acervo+, 2023).

2.5. Formacao Docente e Desafios da Inclusao

A formacao de professores ocupa lugar central na discussao sobre
educacao inclusiva. Quando a formacao é fragmentada ou distante
da realidade escolar, torna-se mais dificil construir praticas que

respondam a diversidade dos estudantes (FINOM, 2023).

Programas como o Plano Nacional de Formacao de Professores da
Educacao Basica (PARFOR) surgem como alternativa para enfrentar
esse desafio. Ao possibilitar a formacao inicial e continuada de
docentes em exercicio, o programa cria condicdes para que a
reflexdo sobre a pratica aconteca de forma situada, vinculada ao

cotidiano escolar.

Pesquisas desenvolvidas nesse campo mostram que experiéncias
formativas baseadas na reflexao e na pratica tendem a produzir
mMmudang¢as mais consistentes nas concepcdes de ensino (Cocar, 2022;
CECIERJ, 2020). Quando o professor consegue relacionar teoria e
pratica, os resultados aparecem de forma mais concreta no trabalho

em sala de aula.

No contexto da Universidade Estadual do Piaui, estudos recentes
apontam avancos importantes. Entre 2021 e 2025, o PARFOR/UESPI
ampliou a oferta de cursos no interior do estado, alcancando
mMunicipios que historicamente tinham menos acesso a formacao
superior (Cunha Santiago et al., 2026). Esse movimento contribuiu
para reduzir desigualdades regionais e fortalecer a formacao

docente.



Além da expansao, observa-se um processo de organizag¢ao interna
do programa, com melhorias na gestao académica e maior
alinhamento curricular as diretrizes nacionais. Ao mesmo tempo,
mantém-se certa autonomia pedagodgica, o que permite adaptar a
formacao as realidades locais. Esses elementos indicam que o
PARFOR se consolida como politica publica relevante, com impacto

direto na qualidade da educacao basica.

3. METODOLOGIA

3.1. Natureza da Pesquisa e Abordagem

Este estudo se caracteriza como uma pesquisa de abordagem
qualitativa, de natureza aplicada, voltada a compreensao dos
significados atribuidos as praticas pedagogicas em contextos de
formacao docente. A escolha por esse caminho metodoldgico nao €
casual. Ela responde a necessidade de olhar para os processos
formativos em sua complexidade, considerando aspectos subjetivos,
relacdes estabelecidas no cotidiano e situacdes que dificilmente

seriam captadas por instrumentos exclusivamente quantitativos.

Quanto aos objetivos, a pesquisa assume carater descritivo-analitico.
Busca-se compreender, interpretar e, em alguns momentos,
tensionar uma experiéncia formativa desenvolvida no ambito do
Plano Nacional de Formacao de Professores da Educacao Basica
(PARFOR), vinculado a Universidade Estadual do Piaui (UESPI). O
foco nao esta apenas na descricao das atividades, mas no que elas

mobilizam em termos de praticas e concepcdes docentes.

3.2. Contexto da Pesquisa



A investigacao foi realizada no municipio de Nossa Senhora dos
Remédios-PI, durante o desenvolvimento de um curso de formacao
de professores ofertado pelo PARFOR/UESPI. O programa tem como
finalidade atender docentes da educacao basica que ja estdao em
exercicio, muitos deles atuando em contextos marcados por

limitagdes estruturais e desafios recorrentes no cotidiano escolar.

Os participantes frequentam o curso enquanto seguem em
atividade nas escolas. Essa condigcao produz um movimento
interessante: aquilo que é discutido na formacao tende a aparecer,
de forma quase imediata, nas praticas pedagodgicas. Em algumas
situacoes observadas, professores relatavam experiéncias ocorridas
na propria semana, o que contribuiu para aproximar a analise da

realidade vivida nas escolas.

3.3. Participantes

Participaram da pesquisa 51 professores cursistas vinculados ao
PARFOR/UESPI, atuantes na educacdo basica, com maior
concentracao nos anos iniciais do ensino fundamental. A selecao
ocorreu de forma intencional, considerando aqueles diretamente
envolvidos nas atividades formativas voltadas ao ensino de

Matematica na perspectiva inclusiva.

O grupo é heterogéneo. Ha participantes com longa trajetdria
docente e outros em inicio de carreira. Essa diferenca apareceu ao
longo das atividades, tanto nas discussdes quanto nas estratégias
propostas, o que ampliou o alcance das analises ao permitir observar

diferentes formas de compreender e conduzir o ensino.

3.4. Procedimentos Metodolégicos



A pesquisa tomou como base uma experiéncia formativa organizada
a partir de principios das metodologias ativas e da educacao
inclusiva. As atividades nao seguiram um formato Unico. Foram

propostas situacdes diversas, entre elas:

e situacdes-problema relacionadas ao contexto dos participantes

e praticas colaborativas desenvolvidas em grupo

e Momentos de reflexao sobre a pratica docente

o elaboracao de estratégias pedagdgicas com foco inclusivo

A organizacao dessas atividades buscou favorecer a participacao dos
professores, incentivando a troca de experiéncias e a construcao
coletiva de solugcdes. Em alguns encontros, foi possivel observar

maior envolvimento quando as propostas dialogavam diretamente

com situacgodes vividas nas escolas.

A coleta de dados ocorreu ao longo de todo o processo formativo.

Foram utilizados diferentes instrumentos:

e Observacao participante das atividades

e registros escritos produzidos pelos cursistas

o relatos reflexivos sobre as praticas desenvolvidas

e anotacdes de campo realizadas durante os encontros

A observacao participante permitiu acompanhar de perto as

interacdes, os Mmomentos de duvida e as estratégias construidas



pelos professores. Em determinadas atividades, por exemplo, alguns
participantes demonstraram resisténcia inicial a propostas mais
abertas, recorrendo a praticas ja conhecidas. Com o tempo, essas
posturas foram sendo revistas, o que também se tornou parte

relevante da andlise.

3.5. Estratégia de Analise dos Dados

Os dados foram analisados com base na analise de conteudo,
conforme proposta por Laurence Bardin (2011). O processo seguiu as
etapas de pré-analise, exploracao do material e tratamento dos

resultados.

Inicialmente, os registros foram organizados e submetidos a uma
leitura cuidadosa, sem categorizacao imediata. Esse primeiro
contato permitiu identificar recorréncias, mas também pontos que
fugiam ao esperado. Em seguida, foram definidas unidades de
sentido relacionadas aos objetivos da pesquisa, dando origem a

categorias comao:

concepcdes de inclusao

praticas pedagdgicas em Matematica

e desafios enfrentados pelos docentes

potencialidades das metodologias ativas

A anadlise nao se restringiu a classificacao dos dados. Buscou-se
estabelecer relacdes entre o que foi observado e o referencial tedrico
adotado, aproximando as situagdes empiricas das discussdes

presentes na educacao inclusiva e na Educacao Matematica critica.



3.6. Procedimentos Eticos

A pesquisa seguiu 0s principios éticos que orientam estudos com
seres humanos. Os participantes foram informados sobre os
objetivos do estudo e sobre a forma como os dados seriam
utilizados. O anonimato foi preservado em todas as etapas, assim

como a confidencialidade das informacdes.

A  participacao ocorreu de forma voluntaria, mediante
consentimento dos envolvidos. Em situacdées em que surgiram
relatos mais sensiveis, optou-se por nao detalhar elementos que
pudessem permitir a identificacdo dos participantes ou das

instituicoes.

3.7. Sistematizacao da Proposta Metodolégica

A partir da analise da experiéncia formativa, foi possivel organizar
um conjunto de principios e procedimentos que, neste estudo,
passa a ser denominado Modelo de Intervencao Pedagodgica
Inclusiva em Matematica (MIPIM). Essa sistematizacdo nao foi
definida previamente. Ela foi sendo construida ao longo das
atividades, a partir das escolhas feitas pelos participantes, das
dificuldades encontradas e dos ajustes realizados durante o

processo.

O modelo ndo se apresenta como uma sequéncia rigida de etapas.
Trata-se de uma forma de organizar a pratica pedagdgica
considerando situacdes reais de ensino, especialmente aquelas
marcadas pela diversidade presente nas salas de aula. Nesse
sentido, a proposta permanece aberta a adaptacdes, dependendo

do contexto em que € aplicada.



A organizacao do modelo pode ser compreendida a partir de alguns

eixos que apareceram de forma recorrente nas atividades analisadas:

e mediacao pedagodgica, com atencao as interacdes € aos Mmodos

de acompanhamento dos alunos

e protagonismo dos participantes, evidenciado nas decisdes

tomadas durante a elaboracao das atividades

e contextualizacao do ensino, relacionada as realidades escolares

trazidas pelos cursistas

e Valorizacdao da diversidade, presente nas tentativas de ampliar

as formas de participacao dos estudantes

Esses elementos nao surgiram de maneira isolada. Em varios
momentos, apareceram combinados, o que reforca o carater
dinamico da proposta. A sistematizacao, portanto, nao cria um
modelo externo a pratica, mas organiza algo que ja vinha sendo

construido no decorrer da experiéncia.

Ao tornar esses aspectos mais visiveis, o MIPIM indica possibilidades
para o0 ensino de Matematica em contextos de formacao docente,
sem a pretensao de oferecer um caminho unico. O que se apresenta
sao referéncias que podem ser ajustadas conforme as condi¢cdes de

trabalho, o perfil das turmas e as decisdes do professor.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

4.1. Reconfiguracao das Concepg¢oes de Inclusao



A analise do material produzido ao longo da formacao indica que
houve um deslocamento nas formas de compreender a inclusao. No
inicio, muitas falas associavam o termo a presenca do estudante em
sala. Em alguns registros escritos, apareciam referéncias a
necessidade de “adaptar atividades” de forma pontual, quase

sempre direcionadas a um aluno especifico.

Com o andamento das atividades, esse entendimento comecou a se
ampliar. Em discussdes coletivas, alguns participantes passaram a
questionar se apenas adaptar tarefas era suficiente. Surgiram
referéncias mais frequentes a participacao, ao envolvimento nas
atividades e as condicdes de aprendizagem. Em um dos encontros,
por exemplo, um professor destacou que “nao adianta o aluno estar
Nna sala se ele nao consegue acompanhar o que esta sendo feito”, o

que sinaliza uma mudanca de foco.

Esse movimento se aproxima do que discute Maria Teresa Eglér
Mantoan (2003), ao tratar a inclusao como reorganizacao das
praticas e nao como ajuste pontual. Nos registros analisados, passa a
aparecer com mais frequéncia a ideia de planejamento intencional,

pensado para um grupo heterogéneo e nao para um aluno isolado.

Outro aspecto observado diz respeito a influéncia das atividades
formativas nesse processo. Ao vivenciarem propostas baseadas em
interacao e colaboracao, os professores comecaram a associar
inclusao a um movimento mais dinamico. Em vez de algo fixo ou
previamente definido, a inclusao passa a ser entendida como algo
que se constroi no decorrer da aula, nas relacdes que ali se

estabelecem.

4.2. Transformacgoes nas Praticas de Ensino de Matematica



As mudancas nas concepgdes vieram acompanhadas de alteracdes
Nnas praticas relatadas pelos participantes. Nos primeiros momentos
da formacao, predominavam descricdes de aulas organizadas em
torno da explicacdo seguida de exercicios. Alguns professores
mencionaram dificuldades em manter a atencao dos alunos,

especialmente quando o conteddo exigia maior abstracao.

Com o desenvolvimento das atividades formativas, comecaram a

surgir outras estratégias. Entre as mais recorrentes, destacam-se:

e resolucao de situacdes-problema ligadas ao cotidiano dos

alunos

e atividades realizadas em pequenos grupos

e USO de materiais concretos em conteudos basicos

e mMomentos de socializacao das diferentes formas de resolver

uma mesma questéo

Essas mudancas nao ocorreram de forma linear. Em alguns relatos,
professores afirmaram ter tentado aplicar novas estratégias e, diante
de dificuldades iniciais, retornaram temporariamente a praticas
anteriores. Ainda assim, observa-se um movimento de

experimentacao.

As praticas descritas dialogam com a proposta de Ole Skovsmose
(2000), especialmente no que se refere a construcao de cenarios
investigativos. Quando os estudantes sao convidados a discutir
caminhos de resolucao, o foco se desloca do acerto imediato para o

processo de pensar matematicamente.



Em termos de inclusdo, esse tipo de organizacao parece ampliar as
possibilidades de participacao. Professores relataram que alunos
gue costumavam permanecer em siléncio passaram a se envolver
mais quando as atividades eram realizadas em grupo. Isso sugere
uma reducgao de barreiras metodoldgicas, aspecto frequentemente
apontado na literatura como um dos entraves a aprendizagem (Silva

et al., 2024).

4.3. Metodologias Ativas Como Mediadoras da Inclusao

As metodologias ativas apareceram, ao longo da formacao, nao
apenas como conteudo discutido, mas como experiéncia vivida
pelos participantes. Esse aspecto fez diferenca. Ao assumirem o
papel de sujeitos ativos nas atividades, os professores puderam
perceber, na pratica, como determinadas estratégias favorecem o

envolvimento.

Nos relatos analisados, ha referéncias a mudancas na forma de
organizar as aulas. Alguns participantes mencionaram que
passaram a propor questdes antes da explicacao formal do
conteudo, o que gerou estranhamento inicial entre os alunos, mas
também maior curiosidade. Em outros casos, houve tentativa de
trabalhar com projetos simples, articulando matematica a situacdes

do cotidiano.

Essas experiéncias se aproximam do que apontam estudos recentes
sobre metodologias ativas e aprendizagem significativa (Oliveira,
2022; Santos, 2023). A adaptacao das praticas as necessidades dos
estudantes aparece como um dos pontos mais valorizados pelos

participantes.



A discussao também se conecta as propostas do Desenho Universal
para a Aprendizagem, ao considerar que oferecer diferentes formas
de acesso ao conteudo pode ampliar as oportunidades de
aprendizagem (Revista Topicos, 2026). Em algumas atividades
observadas, por exemplo, o mesmo conteudo foi trabalhado por
meio de linguagem oral, registros escritos e manipulagao de

materiais.

Apesar dos avancos, os relatos evidenciam dificuldades. Parte dos
professores mencionou inseguranca ao modificar suas praticas,
principalmente pela auséncia de experiéncias anteriores com esse
tipo de abordagem. Também surgiram referéncias a falta de tempo
para planejamento e as condicdes de trabalho nas escolas. Esses
elementos ja aparecem em estudos recentes (Scientific Society,

2024; Acervo+, 2023) e foram confirmados no contexto analisado.

4.4, Oficina “Brincando com a Matematica Inclusiva”: Evidéncias

da Pratica Formativa

A oficina “Brincando com a Matematica Inclusiva” integrou as
atividades da disciplina como uma forma de aproximar as
discussodes tedricas de situacdes concretas de ensino. A proposta
consistiu na elaboracdao de materiais pedagdgicos voltados ao
ensino de Matematica, considerando a participacao de alunos com
diferentes necessidades no contexto da sala de aula. A atividade
buscou deslocar o foco de uma abordagem centrada apenas na
explicacao para a construcao de estratégias que ampliassem as

possibilidades de participacao dos estudantes.

Os cursistas foram organizados em grupos sem critérios rigidos. Em

alguns casos, a organizacao ocorreu por afinidade; em outros, de



maneira mais espontanea. Esse formato reuniu professores com
trajetdrias e experiéncias distintas, o que acabou influenciando
diretamente as escolhas feitas durante a elaboracao das atividades.
A diversidade de percursos profissionais aparece nas propostas
construidas, muitas delas ancoradas nas realidades concretas das

escolas em que esses professores atuam.

Nos momentos iniciais, surgiram dificuldades para dar inicio as
propostas. As duvidas giravam em torno da definicdo do conteudo,
do tipo de atividade e das possibilidades de adaptacao as turmas.
Em certas situacdes, o tempo foi mais ocupado com discussdes e
indecisdes do que com a construcao dos materiais. Esse inicio mais
lento mostra que a passagem do plano tedrico para a pratica nao
acontece de forma direta. Ela exige escolhas, tentativas e, por vezes,

recuaos.

Ao mesmo tempo, algumas atividades mantiveram caracteristicas
proximas de praticas ja conhecidas no ensino de Matematica. Em
um dos grupos, a proposta permaneceu centrada na resolucao de
exercicios, ainda que com mudancas na forma de apresentacao. Isso
Nnao apareceu como Iinadequacao. Funcionou mais como um
indicativo de que novas abordagens tendem a se apoiar em

referéncias ja presentes na experiéncia docente.

O momento das apresentacdes trouxe outros elementos
importantes. Um aspecto recorrente foi a escolha por materiais
acessiveis. Em diferentes falas, os cursistas relacionaram essa
escolha as condicdes das escolas em que trabalham. Essa
preocupacao aponta para um cuidado em nao propor atividades

gue dependam de recursos dificeis de obter no cotidiano escolar.



Ao final da oficina, as propostas apresentadas mostravam niveis
distintos de elaboracao. Algumas ainda precisavam de ajustes e de
testagem em sala de aula. Outras ja indicavam caminhos mais
definidos. O que se destacou foi o processo. Houve construcao,
revisdo, mudancas de rota. Esse movimento se aproxima bastante

do modo como a pratica docente se organiza no dia a dia.

Joaquina Fortes comentou que, em sua experiéncia, o problema
Muitas vezes nao esta apenas no conteudo, mas na forma como ele
€ apresentado. Segundo ela, quando a explicacdao fica muito
abstrata, alguns alunos se afastam da atividade. Ao falar da oficina,
destacou o uso de materiais concretos como possibilidade, embora
tenha reconhecido a dificuldade de organizar esse tipo de pratica no

tempo disponivel.

Maria do Rosario trouxe outra questao. Em sua fala, mencionou a
dificuldade de adaptar atividades para alunos com diferentes
necessidades dentro da mesma turma. Comentou gque, em muitos
momentos, o professor precisa tomar decisdes sozinho, sem apoio
mais direto. Ao observar as propostas dos colegas, disse que
conseguiu pensar em alternativas que ainda nao havia considerado,
mas também reconheceu que algumas exigiriam mais tempo de

planejamento.

Valdineide relatou uma situacao recorrente em sala de aula. Alguns
alunos demonstram resisténcia a Matematica antes mesmo do
inicio da atividade. Em sua experiéncia, quando a proposta envolve
Jjogos ou algo mais dinamico, essa resisténcia diminui. Ainda assim,
destacou que nem todos se envolvem da mesma forma e que
alguns continuam com dificuldade mesmo com a mudanca de

estratégia.



Outras participantes, como Ana Gizele, Cleonice, Janaina, Natalia e
Thaiane, trouxeram falas proximas, mas com nuances. Em alguns
depoimentos apareceu entusiasmo com as possibilidades
apresentadas. Em outros, uma postura mais cautelosa, com duvidas
sobre a aplicacao das atividades em turmas maiores ou com niveis

muito diferentes de aprendizagem.

Esse ponto chama atencao porque mostra que a experiéncia nao foi
percebida de maneira uniforme. Enquanto alguns professores
destacaram contribuicdes mais imediatas, outros indicaram a
necessidade de testar as propostas antes de considera-las viaveis.
Essa diferenca nao enfraquece a analise. Pelo contrario, mostra que

as respostas nao sao simples.

Em determinado momento, uma cursista comentou que “nem
sempre da para fazer tudo diferente, do jeito que a gente gostaria”. A
fala gerou concordancia entre os colegas. Situagdes como essa
evidenciam um limite importante: a pratica docente nao depende
apenas da intencao do professor, mas também das condi¢cdées em

que ele trabalha.

Também apareceram situacdes em que as propostas ainda se
aproximavam de praticas mais tradicionais. Alguns participantes
reconheceram que, mesmo tentando adaptar as atividades,
mMantiveram estruturas ja conhecidas. Isso apareceu como parte de

um processo que acontece aos PouUCos.

Ao mesmo tempo, houve reconhecimento de que pequenas
mudancas ja podem produzir efeitos. Em algumas falas, os

professores destacaram que ajustes simples, como reorganizar a



atividade ou utilizar materiais mais concretos, podem facilitar a

participacao de alunos que antes se afastavam das tarefas.

Outro aspecto recorrente foi a valorizacdao da troca entre os
participantes. Varios cursistas mencionaram que, no cotidiano
escolar, nem sempre ha espaco para esse tipo de conversa. Ao ouvir
experiéncias de outros professores, perceberam que enfrentam
dificuldades semelhantes. Em alguns casos, isso gerou identificacao.

Em outros, abriu possibilidades.

Ao reunir esses depoimentos, o que aparece nao € um conjunto de
respostas prontas. Hd3 um movimento de reflexdao em curso. Em
alguns casos mais avancado, em outros ainda inicial. O elemento
comum é a tentativa de reorganizar a pratica a partir do que foi

discutido.

Esse conjunto de falas reforca uma ideia importante. A formacao de
professores, quando proxima da experiéncia, nao produz mudancas
imediatas e homogéneas. O que ela provoca, com mais frequéncia,
sao deslocamentos no modo de pensar e agir. Esses deslocamentos

vao se consolidando ao longo do tempo.

4.5. Formacao Docente e Limites da Pratica Inclusiva

A experiéncia formativa mostrou que os momentos de troca entre
0s participantes tiveram papel relevante. Em diferentes encontros,
professores compartilharam situagcdes vividas em sala, incluindo
dificuldades que nem sempre aparecem em espacos formais de

formacao.

Esse tipo de interacao contribuiu para a construcao de novas

possibilidades de atuacao. Ao discutir casos concretos, o0s



participantes puderam repensar suas praticas e testar outras
estratégias. Em alguns registros, ha mencao a mudancas pequenas,
mas significativas, como reorganizar a disposicao da turma ou

diversificar a forma de apresentar um conteudo.

Esses achados dialogam com pesquisas que destacam a
importancia da articulacdo entre teoria e pratica na formacao
docente (Cocar, 2022; CECIERJ, 2020). Quando a formacao se
aproxima da realidade do professor, tende a produzir efeitos mais

perceptiveis no cotidiano escolar.

Ao mesmo tempo, os limites também ficaram evidentes. As
condicdes estruturais das escolas, a carga de trabalho e a falta de
recursos apareceram de forma recorrente nos relatos. Em uma das
discussdes, um participante mencionou a dificuldade de aplicar
determinadas propostas em turmas numerosas, 0 que restringe as

possibilidades de acompanhamento individual.

Esses elementos reforcam a necessidade de pensar a inclusao para
além da sala de aula. Sem condicdes adequadas, mesmo
professores dispostos a mudar suas praticas encontram dificuldades

para sustentar essas mudancas no longo prazo (FINOM, 2023).

4.6. Potencialidades da Experiéncia Formativa no PARFOR/UESPI

A experiéncia desenvolvida no PARFOR/UESPI, em Nossa Senhora
dos Remédios—PI, revela um aspecto importante: a proximidade
entre formacao e pratica profissional tende a potencializar os efeitos
do processo formativo. Ao trabalhar com professores em exercicio, o
programa cria condi¢cdes para que as discussdes realizadas no curso

sejam imediatamente confrontadas com a realidade escolar.



Esse movimento apareceu de forma clara nos dados. Em varios
momentos, participantes retomaram situagdes vividas em suas
escolas para dialogar com os conteudos abordados na formacao.
Essa dinamica contribuiu para tornar o processo mais concreto e

Mmenos abstrato.

A proposta formativa, ao articular metodologias ativas e principios
da educacao inclusiva, favoreceu a construcao de estratégias que os
professores consideraram possiveis de aplicar em seus contextos.
Nao se trata de solucdes prontas, mas de caminhos que foram sendo

construidos ao longo do processo.

A sistematizacao dessa experiéncia aponta para a possibilidade de
organizacao de modelos metodoldgicos que possam ser adaptados
a outros contextos formativos. O que se observa agui nao é uma
formula replicavel, mas um conjunto de principios que, quando
articulados a realidade local, podem contribuir para praticas mais

acessiveis no ensino de Matematica.

5. CONCLUSAO

A andlise da experiéncia formativa desenvolvida no ambito do
PARFOR/UESPI, no municipio de Nossa Senhora dos Remédios—PlI,
mostra que a articulagao entre formacao docente, metodologias
ativas e educacao inclusiva nao permaneceu apenas no plano das
discussdes. Essa articulacao apareceu nas escolhas feitas pelos
professores ao longo da formacao, ainda que de forma gradual,

marcada POor avancos, reCuos € ajustes.

As mudancas identificadas nao ocorreram de maneira homogénea.
Em determinados momentos, coexistiram praticas mais tradicionais

com iniciativas voltadas a participacao dos estudantes. Esse aspecto



nao fragiliza os resultados; ao contrario, evidencia que a
transformacao das praticas pedagodgicas se da em meio a tensdes
proprias do cotidiano escolar. Mesmo assim, observa-se um
deslocamento importante: a inclusao deixa de ser tratada apenas
como adaptacao pontual e passa a ser pensada em termos de

participacao e aprendizagem.

Esse movimento dialoga com as diretrizes do Ministério da
Educacao (Brasil, 2008), ao indicar que o acesso, por si so, nao
garante a efetivacdao da educacao inclusiva. O que aparece nos
dados é a necessidade de reorganizar o ensino, 0 que envolve
planejamento, escolha de estratégias e formas de interacao em sala
de aula. Nesse processo, as metodologias ativas assumiram um
papel relevante, sobretudo por abrirem espaco para maior
envolvimento dos estudantes e por permitirem diferentes formas de

abordagem do conteudo matematico.

Ao mesmo tempo, a pesquisa evidencia limites que nao podem ser
desconsiderados. As condicdes de trabalho docente, a organizacao
das escolas e a disponibilidade de recursos continuam sendo fatores
que interferem diretamente na possibilidade de sustentar
mudancas. Em alguns relatos, professores indicaram dificuldades
para manter determinadas propostas em turmas numerosas ou
com tempo reduzido para planejamento. Esses elementos mostram
que a transformacao das praticas nao depende apenas da iniciativa

individual do professor

A experiéncia analisada aponta que programas como o PARFOR
tém potencial para contribuir com esse processo, especialmente
quando conseguem aproximar a formacao da realidade vivida pelos

professores. A possibilidade de discutir situacdes concretas, testar



estratégias e retomar essas experiéncias no espaco formativo

mostrou-se um aspecto relevante ao longo da pesquisa.

A sistematizacao da proposta desenvolvida nao deve ser
compreendida como modelo fechado ou replicavel de forma
automatica. O que se evidencia € um conjunto de principios que
ganharam forma em um contexto especifico e que podem orientar
outras experiéncias, desde que considerados os limites e as

particularidades de cada realidade.

Os resultados indicam a necessidade de aprofundar investigacoes
sobre a relacao entre formacao docente, ensino de Matematica e
educacgao inclusiva, especialmente em contextos regionais como o
analisado. Algumas questdes permanecem abertas, sobretudo no
que se refere as condi¢cdes concretas de implementacao das
propostas nas escolas. Ainda assim, o estudo reune elementos que
ajudam a compreender como essas mudangas comecam a se
delinear na pratica, mesmo quando ainda estdao em processo de

construcgao.
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APENDICE A - REGISTROS FOTOGRAFICOS DA OFICINA
“BRINCANDO COM A MATEMATICA INCLUSIVA”

Este apéndice reune registros fotograficos produzidos durante a
realizacao da oficina “Brincando com a Matematica Inclusiva”,
desenvolvida no ambito da formacao docente vinculada ao

PARFOR/UESPI, no municipio de Nossa Senhora dos Remédios—PlI.

As imagens apresentadas tém como objetivo complementar a
analise desenvolvida ao longo do artigo, evidenciando aspectos do
processo formativo, como a interacao entre os participantes, a
construcao coletiva de materiais pedagodgicos e a organizacao das
atividades propostas. Trata-se, portanto, de um material ilustrativo

gue contribui para a compreensao das praticas descritas, sem a

intencao de esgotar as possibilidades de interpretacao.
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