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RESUMO

Esta producao discute, em perspectiva historiografica, a Educacao
Fisica escolar como disciplina historicamente construida, marcada
por permanéncias, descontinuidades e disputas de sentido na
cultura escolar. Sustenta-se que referéncias aos chamados métodos
alemao e francés nao devem ser lidas como blocos estaveis ou
etapas sucessivas, mas como repertorios que circulam, se
recombinam e assumem novas funcdes ao serem atravessados por
dispositivos escolares, rotinas institucionais e usos cotidianos. A
analise trata a Educacao Fisica como objeto historico, atentando
para tracos inscritos em curriculos, documentos, terminologias,
rituais e modos de organizagcao corporal que permanecem sob
justificativas renovadas. Ao articular cultura escolar e histéria das
disciplinas, o texto desloca a explicacao para o terreno das praticas e
das gramaticas escolares, examinando como prescricoes se
convertem em experiéncias situadas. Assim, propde compreender a
escolarizacao do corpo como processo de recomposicao continua,
No qual o passado permanece ativo por marcas, reencaixes e
reinterpretacoes.

Palavras-chave: educacao fisica escolar, método alemao; método

francés; cultura escolar; historiografia.

ABSTRACT

This paper discusses, from a historiographical perspective, school
Physical Education as a historically constructed discipline, marked
by continuities, discontinuities, and disputes over meaning within
school culture. It argues that references to the so-called German and
French methods should not be read as stable blocks or successive
stages, but as repertoires that circulate, recombine, and assume new
functions as they are traversed by school devices, institutional

routines, and everyday uses. The analysis treats Physical Education



as a historical object, paying attention to traces inscribed in
curricula, documents, terminologies, rituals, and modes of bodily
organization that remain under renewed justifications. By
articulating school culture and the history of disciplines, the text
shifts the explanation to the terrain of school practices and
grammars, examining how prescriptions are converted into situated
experiences. Thus, it proposes to understand the schooling of the
body as a process of continuous recomposition, in which the past
remains active through marks, re-embeddings, and
reinterpretations.

Keywords: school physical education; German method; French

method; school culture; historiography.

1. INTRODUCAO

Este texto propde uma discussao historiografica sobre a Educacao
Fisica escolar, tratando-a como disciplina historicamente construida
Nno interior da cultura escolar. O problema que orienta a analise nao
se organiza por delimitagcao cronoldgica, mas pela investigagcao de
permanéncias e descontinuidades como formas de temporalidade
que atravessam a escolarizacao do corpo. Nessa chave, o interesse
recai sobre como certas referéncias, rotinas e |éxicos se mantém e
sao retrabalhados sob justificativas variaveis, tornando observaveis
disputas de sentido na constituicao da disciplina. Ao adotar essa
perspectiva, a Educacao Fisica pode ser tomada como objeto
historico, cujos tracos podem ser lidos em curriculos, documentos,
terminologias, rituais e modos de organizacao corporal que

estruturam o cotidiano escolar.

A historiografia educacional brasileira encontrou em Fernando de

Azevedo um ponto de apoio interpretativo importante. Em A Cultura



Brasileira1, Azevedo construiu uma narrativa de escolarizacao

organizada pela idela de superacao do “velho” pelo “novo’,
atribuindo a escola uma funcao modernizadora. Neste
enquadramento entendemos que a Educacao Fisica foi legitimada
como dispositivo de higienizac¢ao, civismmo e racionalizacao social,
articulada a expectativas de ordenamento dos corpos e dos
comportamentos, onde essa ratificacao foi realizada através da

escola.

Essa matriz nos ajuda a compreender operacdes historicas de
legitimacao da disciplina, mas tende a reduzir a visibilidade das
recomposicdes internas da vida escolar quando a mudanca é lida
como substituicao integral. Em vez de buscar uma sequéncia de
superacdes, nNoOs interessa observar como racionalidades
pedagodgicas persistem, se reorganizam e adquirem novas funcoes
na pratica escolar, em meio a conflitos, ajustes e traducdes

cotidianas.

A circulacdo de matrizes europeias no Brasil, frequentemente
nomeadas como meétodos alemao e francés, constitui um ponto de
entrada para discutirmos essas recomposicoes. A tradicao associada
ao método alemao, com énfase em ginastica, disciplina corporal e
higiene, dialogou com gramaticas de ordenamento; as referéncias
ligadas ao repertério francés, ao privilegiarem jogos e praticas
recreativas, articularam-se a modos de sociabilidade e a expectativas
de formacao civica. Contudo, tais referéncias nao operam como
transplantes integros nem como blocos homogéneos. Elas circulam
em versdes, programas, mMmanuais e praticas, e ganham
inteligibilidade escolar quando atravessadas por selecdes,
estabilizacdes e usos situados. Nosso interesse analitico, portanto,

Nnao esta em reconstituir uma genealogia fechada de métodos, mas



em compreendermos o modo como repertérios se tornam
disciplina, persistem por reencaixes de finalidade e reaparecem sob

vocabularios renovados.

Para sustentar esse deslocamento, mobilizamos neste texto, a nog¢ao

de cultura escolar e a histdria das disciplinas como operadores de

leitura. Para Dominique Juliaz, a cultura escolar remete a articulacao

entre normas e praticas orientadas por finalidades, produzidas e

retrabalhadas na experiéncia escolar. André Chervel® acrescenta que
a disciplina escolar nao se reduz a reflexo de saberes externos, pois
se constitui como construcao propria da escola, com conteudos,
procedimentos e fun¢des pedagodgicas especificas. Em aproximacao,
Jean Hébrard®, que discute a escolarizacao de praticas culturais de
base e mostra como acdes socialmente difusas se transformam em
objetos escolares ensinaveis. Esse quadro nos orienta a observar a
Educacao Fisica como disciplina que se escolariza por meio de
operacdes de recorte, homeacao, repeticao e avaliagao, nas quais
praticas corporais se estabilizam em praticas estabilizadas, exercicios

e gramaticas do corpo.

A discussao também se orienta por uma leitura temporal atenta as

permanéncias como problema historiografico. Em Marc Bloch?,
passado e presente se esclarecem mutuamente, e a permanéncia
nao se confunde com imobilidade: trata-se, na verdade de
transformacao, na qual elementos anteriores se mantém ao serem
retrabalhados. Quando a analise se desloca para a vida escolar, a
temporalidade se torna observavel em praticas e usos. Nesse plano,
Michel de Certeau® distingue estratégias institucionais e taticas dos

praticantes, permitindo compreender como as prescricoes se

convertem em usos singulares, ajustados a condicdes concretas do



cotidiano escolar. J& Carlo Ginzburg”? propde atencao aos indicios,
Uteis para perceber tracos discretos em terminologias, rituais e
formas de organizacao corporal que reaparecem sob justificativas
atualizadas. Ao articular temporalidade, cotidiano e indicios, a
analise busca compreender a Educacao Fisica escolar como campo
de disputas e reinterpretacdes, no qual o passado se atualiza por

recomposicao continua dos atores sociais praticantes.

Delineia-se, assim, o movimento que orienta nossa reflexao:
reconhecer racionalidades histdricas de legitimacao da disciplina,
deslocar o olhar para cultura escolar e para a construcao disciplinar,
e operar com uma leitura que privilegia usos, vestigios e
temporalidades sobrepostas. A partir dessa ponte, a discussao
investiga como referéncias associadas aos métodos alemao e
francés podem ser percebidas em permanéncias e
descontinuidades, evitando a imagem de substituicao plena e
enfatizando recomposicdes que se tornam observaveis na vida

ordinaria da escola.

2. CULTURA ESCOLAR E A EDUCAGCAO FiSICA COMO DISCIPLINA
INSTITUCIONALIZADA

A passagem da descricao normativa dos sistemas de ensino — o que
acreditamos que limitaria nossa proposta de reflexao — para a analise
das praticas escolares nos orienta a operar com o conceito de cultura

escolar, entendido como ferramenta historiografica para ler a escola

como lugar de producao. Julia® indica que a cultura escolar diz
respeito ao conjunto de saberes, regras e praticas que estruturam a
experiéncia escolar, organizados por finalidades e continuamente

retrabalhados no cotidiano:;



“Para ser breve, poder-se-ia descrever a cultura
escolar como um conjunto de normas que definem
conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar, e um
conjunto de praticas que permitem a transmissao
desses conhecimentos e a Iincorporacdo desses
comportamentos, normas e praticas coordenadas a
finalidades que podem variar segundo as épocas
(finalidades religiosas, sociopoliticas ou simplesmente

de socializacao).”

A definicao de Julia nos permite tratar e compreender a escola ndo
como instancia de aplicacao homogénea de prescricdoes externas,
mas como espaco de fabricacao de rotinas, linguagens e critérios de
legitimidade. Para os propodsitos deste texto, tal perspectiva sustenta
a leitura da Educacao Fisica como disciplina escolar cuja
inteligibilidade histdrica se constroi pela observacao de curriculos,
documentos, terminologias, rituais e modos de organizacao
corporal. A cultura escolar, nessa chave, torna visivel a disciplina
como pratica social escolarizada, na qual permanéncias e
descontinuidades se apresentam como recomposicdes e disputas

de sentido.

Esse enquadramento também dialoga, por contraste, com leituras

que atribuiram a escolarizacdo um movimento linear de

modernizacao. Em Azevedom, a escola aparece como motor de
reorganizacao social e a Educacao Fisica é legitimada como
disciplina associada a repertdérios de higienizacao, civismo e

moralizacdo. Essa matriz participou da fixacdo de sentidos de



ordenamento do corpo e do comportamento, organizando a

narrativa pela ideia de superacao do “velho” pelo “novo”.

Nosso Interesse académico de discussao recai menos sobre a
substituicao de modelos e mais sobre o modo como praticas e
racionalidades persistem, se combinam e se reorientam no interior
da escola. Em vez de assumir uma historia por etapas estanques, a
analise busca perceber como as ordenacdes corporais se mantém
ativas por reencaixes de finalidade e por traducdes operadas na vida
ordinaria, deixando rastros em vocabularios, praticas estabilizadas e
formas de conducao do trabalho escolar.

A contribuicdo de Chervel!

amplia essa discussao ao compreender
as disciplinas como construcdes proprias da escola, organizadas por
conteudos, finalidades e procedimentos que se estabilizam em
sistemas didaticos relativamente coerentes “E porque elas sdo
criacbes espontaneas e originais do sistema escolar que as
disciplinas merecem um interesse todo particular”. Nessa moldura,
entendemos que a Educacao Fisica nao se reduz a um reflexo de
saberes externos nem a um simples espelho de praticas sociais: ela
se constitui como disciplina ao selecionar, ordenar e converter
praticas corporais em conteddos ensinaveis, instituindo critérios de

legitimidade pedagdgica, modos de avaliacdo e gramaticas de

tempo e espaco.

Esses arranjos podem ser percebidos na organizacao da aula, na
distribuicdo das atividades e nos critérios de participagcao. A
disciplina, assim, nao apenas incorpora praticas ja existentes; ela as
reconfigura em formas escolares, definindo ritmos, séries, exercicios,
regras de participacao e hierarquias de desempenho. Essa

abordagem nos permite compreender a constituicao da Educacao



Fisica escolar como campo de disputas sobre o que conta como
ensino do corpo e sobre quais finalidades sao atribuidas as praticas

corporais quando passam a integrar o cotidiano escolar.

A aproximacao com Hébrard'? contribui para compreender como
esse repertdrio se forma e se estabiliza ao longo do tempo. Ao
discutir a escolarizacao de praticas culturais de base, o autor
evidencia mecanismos pelos quais acdes socialmente difusas se
tornam objetos escolares: recortes de conteddo, nomeacao,
repeticao, sequenciacao, exercicios e avaliacdo. Em perspectiva
analoga, ginastica, jogos, esportes e exercicios corporais passam por
procedimentos de escolarizacao que os convertem em regularidade
pedagodgica, vinculada a finalidades e critérios proprios. Dessa forma,
entendemos que a experiéncia corporal, neste processo, torna-se
objeto de ensino por meio de dispositivos que organizam o gesto,
distribuem o espaco, regulam a participacao e estabelecem padroes

de desempenho.

Ler a Educacao Fisica a partir dessas operacdes ajuda a perceber
permanéncias que nao dependem de continuidade formal entre
meétodos, mas de estabilizacdes escolares: modos de organizar a
aula, de distribuir tarefas, de ordenar o coletivo e de produzir
distincbes entre desempenhos podem atravessar diferentes
justificativas, permanecendo ativos como parte da configuracao

escolar da disciplina.

Nesse sentido, as teorias que ancoram esse ensaio Nos permitem
observar como as referéncias circulantes sao apropriadas e
convertidas em pratica. As matrizes frequentemente associadas aos
chamados métodos alemao e francés ajudam a iluminar esse ponto,

desde que nao sejam tratadas como blocos homogéneos ou como



identidades fixas. A tradicao ligada ao método alemao, centrada em
ginastica, disciplina corporal e higiene, dialoga com gramaticas de
ordenamento; o repertoério associado ao método francés, ao
privilegiar jogos e praticas recreativas, articula-se a expectativas de

sociabilidade, formacao e cidadania.

Essas referéncias circulam por meio de compéndios, programas,
discursos e formas de ensinar, e passam por movimentos de selecao
e recomposicao quando se tornam escolares. Assim, mais do que
perguntar “gqual método prevalece”, importa compreender como
elementos distintos coexistem e se rearranjam: praticas estabilizadas
de organizacao corporal podem conviver com jogos e esportes,
exercicios padronizados podem ser reencaixados e ressignificados
em objetivos de socializagao, e vocabularios de desempenho
podendo permanecer no cotidiano escolar sob justificativas
renovadas através das taticas de seus praticantes. A disciplina se
mostra, entdao, como montagem escolar que combina repertoérios e
os faz operar em situacdes concretas, segundo condicdes locais e

escolhas pedagdgicas.

Essa leitura se torna mais precisa quando articulada ao cotidiano

escolar. Em CerteauB, a distincao entre estratégias institucionais e
taticas cotidianas nos possibilita compreender como prescricoes e
expectativas gerais ganham existéncia na aula por meio de usos

singulares:



“Chamo de ‘estratégia’ o calculo das relagcbes de
forcas que se torna possivel a partir do momento em
que um sujeito de querer e poder € isolavel de um
ambiente’. Ela postula um lugar capaz de ser
circunscrito como um proprio e portanto capaz de
servir de base a uma gestao de suas relacées com

uma exterioridade distinta.”

A norma e seus dispositivos de ordenamento institucionais nao
desaparecem na pratica, mas sao atravessadas por adaptacdes,
ajustes, negociacdes e escolhas situadas de acordo com o contexto
posto que definem o modo como a disciplina se efetiva. Na
Educacao Fisica, esse movimento pode ser observado na forma
como professores modulam exercicios, reorganizam jogos,
redefinem critérios de participacao, ajustam objetivos e distribuem o
tempo e o espaco segundo condi¢cdes concretas, principalmente de
infra estrutura. As taticas dos praticantes, por sua vez, produzem
variacdées que nao anulam a disciplina, mas reconfiguram seus
sentidos e seus efeitos na experiéncia escolar. A cultura escolar,
nesse ponto, aparece como lugar em que a disciplina é
continuamente refeita: normas se transformam em praticas
estabilizadas, e essas praticas preservam, deslocam ou recombinam
herancas sob novas justificativas para se manterem presentes mas

de forma contemporanea.

Considerar a cultura escolar e a historia das disciplinas nos possibilita
tratar a Educacao Fisica como disciplina constituida por herancas,
disputas e interpretacdes nos modos de fazer do cotidiano da escola.

Em vez de buscar coeréncia plena entre discursos e praticas, a



analise acompanha como conteudos, rotinas e critérios de

legitimidade se estabilizam, se ajustam e se atualizam no tempo.

Nesse movimento tedrico, a escola aparece como espaco de
producdo: as permanéncias nao correspondem a repeticao literal,
mas a recomposicoes; descontinuidades nao se traduzem em
apagamento, e sim em rearranjos parciais € mudancas de
linguagem. A leitura indiciaria, atenta aos detalhes de praticas
tomadas como comuns e até nas auséncias, reforca esse enfoque ao
orientar o olhar para marcas discretas — vocabularios, rituais,
organizacao do tempo e do espaco, modos de conducao do trabalho
escolar — que reaparecem sob justificativas renovadas. Com essa
sintese, torna-se possivel deslocar a discussao para uma leitura mais
diretamente temporal, voltada as permanéncias como problema
historiografico e aos vestigios que permitem percebé-las na vida

escolar.

3. PERMANENCIAS HISTORICAS NA EDUCACAO FISICA E A
ESCRITA DA HISTORIA

Entendemos que a reflexao sobre permanéncias histdricas pode ser
conduzida sem recorrer a ideia de continuidade como linha
homogénea, privilegiando a observacao de recomposicdoes que se
tornam legiveis nas praticas escolares. Na Educacao Fisica, isso nos
possibilita estudar a escolarizacao do corpo como processo no qual
repertorios corporais sao selecionados, ordenados, avaliados e
reinscritos em rituais escolares que atravessam diferentes
justificativas. O que se mantém, portanto, nao corresponde a formas
intactas, mas a modos de organizacao do tempo, do espaco, do
coletivo e do desempenho alterados taticamente, que podem

permanecer ativos mesmo quando o vocabulario pedagdgico se



renova. Nesse sentido, a escrita da historia opera por perguntas
dirigidas aos registros da vida escolar, dos seus indicios através do
gue Nnao é escrito, € vivido ou silenciado — terminologias, séries de
exercicios, rituais de aula, modos de comando e critérios de
legitimidade — para compreender como a disciplina se reconfigura,
mMantendo marcas que atravessam mudancas discursivas sem supor

identidade fixa.

Ao situar esse problema no oficio do historiador, torna-se possivel
articular uma leitura temporal que recuse a imobilidade, observe
usos cotidianos e trabalhe com sinais discretos para tornar visiveis

recomposicdes No interior da escola. Essa passagem da obra de

% pode explicitar o ponto de partida da escrita

Certeau!
historiografica: “O que fabrica o historiador quando ‘faz histoéria’?
Para quem trabalha? Que produz?”. A questao traz o foco da analise
para o modo como passado e presente se conectam por mediacdes
concretas, permitindo tratar permanéncia como transformacao, em
que elementos anteriores se mantém ao serem retrabalhados.
Quando a atencao se desloca para a vida ordinaria da escola,
prescricdées nao se realizam de forma uniforme: ganham existéncia
por ajustes, negociacdes e escolhas situadas, tornando observavel a
distancia entre enunciados e praticas. A atencao a sinais minimos,
por sua vez, orienta a reconstrucao de nexos a partir de detalhes
recorrentes, Uteis para perceber estabilizacdes, migracdes de sentido
e reencaixes de finalidade. Esse enquadramento sustenta a analise
da Educacao Fisica ao permitir acompanhar, na materialidade das
aulas, como formas de organizar o corpo e o coletivo atravessam

diferentes linguagens pedagdgicas sem se reduzir a uma sucessao

de modelos.



A leitura por permanéncias e descontinuidades contrasta com

narrativas que organizaram a historia da educagao como sequéncia

de superacdes. Em Fernando de Azevedo, a escolarizacao foi
apresentada como trajetoria civilizatoria em direcao ao “novo”, e a
Educacao Fisica foi integrada a um projeto de modernizacao voltado
ao ordenamento do corpo e do comportamento. Esse tipo de
narrativa pode ser observado como ferramenta que participa da
legitimacao histérica da disciplina, mas pode reduzir a visibilidade
de recomposicdes e continuidades ao privilegiar a ideia de

substituicao integral.

Quando deslocamos nosso olhar para permanéncias e
descontinuidades, a analise do mesmo periodo e/ou fato passa a
considerar como praticas anteriores permanecem operantes e sao
retrabalhadas no interior da escola, inclusive quando discursos
pedagdgicos se apresentam como renovadores. Assim, a mudanca
deixa de ser lida como apagamento e passa a ser observada como
reorganizacao parcial, na qual elementos antigos podem ganhar

novas funcdes, sem perder sua materialidade escolar.

Para tornar esse movimento observavel, a escrita da histdria precisa

operar com mediacdes. Ao definir a histdria como pratica e como

texto, Certeau'® formula um operador que ajuda a organizar o
problema: “Encarar a histéria como uma operacao sera tentar (..
compreendé-la como a relagao entre um lugar (..), procedimentos
de analise (uma disciplina) e a construcao de um texto (..)". No
espaco escolar, prescricdes nao se realizam de forma uniforme: sao
traduzidas em usos, ajustadas a condicdes concretas e negociadas
em situacdes especificas. No estudo da constituicao da Educacao
Fisica escolar, essa abordagem ajuda a observar como orientacdes

gerais ganham existéncia na aula por meio de escolhas pedagdgicas



e arranjos situados: docentes reorganizam conteudos, modulam
exercicios, redefinem critérios de participacao, reordenam o tempo e

O espaco e, com isso, dao forma ao trabalho escolar. As taticas dos

praticantesw, nesse contexto, nao anulam a disciplina, mas
reconfiguram sua maneira de operar, tornando perceptivel a
distancia produtiva entre prescricao e experiéncia e evidenciando

como a norma se transforma ao ser praticada.

A perspectiva indicidria proposta por Ginzburg'® contribui com
nossa reflexao, ao orientar a atencao para sinais discretos capazes de
revelar camadas histdricas duraveis. Terminologias recorrentes em
documentos, planos de aula e discursos pedagdgicos — como
“aptidao fisica”, “condicionamento”, “qualidade de vida” — podem
ser lidas como tracos de continuidade, na medida em que retomam
|éxicos anteriores, ainda que enquadrados por justificativas
atualizadas. Do mesmo modo, a recorréncia de rituais escolares, a
estabilidade de séries de exercicios e a permanéncia de métricas
padronizadas podem funcionar como indicios de longa duracao,
pois indicam formas de escolarizacdao do corpo que atravessam
mudancas de linguagem. A leitura indiciaria, entretanto, nao busca
provar sobrevivéncias por identidade. Ela trabalha com a ideia de
pista: sinais que sugerem persisténcias, deslocamentos e
recombinacdes, permitindo reconstruir relacdes entre tempos sem

reduzir a complexidade do vivido.

Esses operadores se articulam quando se compreende a
permanéncia como efeito de recomposicao. O que subsiste nao €
um “meétodo” intacto, mas um protocolo escolar que se mantém por
readequacdes de finalidade e por ajustes cotidianos. Rotinas de
organizacao coletiva, modos de distribuir atividades, critérios de

desempenho, formas de controlar o tempo e o0 espaco e



vocabularios estabilizados podem permanecer atuantes ao serem
rejustificados por outras linguagens, compondo camadas temporais
sobrepostas. Do mesmo modo, descontinuidades podem ser
percebidas como reorganizac¢des parciais: mudancas de argumento,
deslocamentos de centralidade, redefinicdbes de objetivo e
reordenacao de conteudos que nao eliminam completamente
repertorios anteriores, mas os reposicionam na disciplina.

h'9, Certeau?® e Ginzburg?' permitem operar uma

Em conjunto, Bloc
leitura em que temporalidade, usos e indicios se articulam. A
permanéncia aparece como problema historiografico que atravessa
a disciplina; o cotidiano surge como lugar de traducao das
prescricoes; e os vestigios oferecem pistas para perceber como os
modos de organizag¢ao corporais se mantém ativas, mesmo quando

o vocabulario se altera.

Assim, observamos que a Educacao Fisica escolar se configura
menos como campo de mudancas por substituicao plena e mais
como espaco de negociacdes e tensionamentos entre herancas e
reinterpretacdes. E a partir desse terreno que a discussdo se abre
para o tema da circulacao: como repertorios, matrizes e modelos se
movimentam, sao filtrados e ganham forma escolar, sem operar

como transplantes integrais.
4. EDUCACAO FiSICA E A CIRCULAGCAO DE MODELOS

Compreender a circulacdo de modelos na Educacgao Fisica escolar
exige tratar a circulacao como mediacao, e nao como transferéncia
direta. A mobilizacdo de referéncias nao opera por transplante
integral, mas por filtragem, selecao e rearranjo no interior da cultura

escolar. Nessa chave, "métodos” nao designam blocos estaveis;



funcionam como repertérios e linguagens que circulam por
mManuais, programas de formacao, discursos profissionais e praticas
de ensino, ganhando inteligibilidade quando atravessados por
dispositivos escolares e por condicdées concretas de aula. A
circulacao, portanto, nao se confunde com difusao homogénea: ela
se materializa em arranjos escolares situados, Nnos quais se definem o
gue se ensina, como se ensina e por que se ensina, produzindo
combinag¢des variaveis entre herancas, reinterpretacdoes e

ressignificacoes.

As referéncias associadas aos chamados métodos alemao e francés
ajudam a explicitar esse movimento quando sao lidas como
conjuntos de praticas e justificativas em transito. A tradicao ligada ao
repertério alemao, frequentemente articulada a ginastica, a
disciplina corporal e a higiene, pode ser entendida como matriz que
participa de configuracdes de ordenamento escolar: organizacao do
coletivo, padronizacao de séries, controle do tempo, distribuicao do

espaco e estabilizacao de critérios de desempenho.

Ja o repertdrio associado ao método francés privilegia jogos, praticas
recreativas e formas de sociabilidade. Nesse registro, comparece
como matriz que reorganiza conteddos e legitima o ensino por
valores educacionais ligados a formacao e a convivéncia. Essas
referéncias, contudo, ndo se excluem nem se sucedem de modo
pleno: podem coexistir, disputar centralidade e combinar-se em
diferentes proporcdes. A circulacao, nesse sentido, € o processo pelo
qual elementos desses repertorios sao apropriados e reordenados
em finalidades escolares, compondo montagens disciplinares que
variam conforme tradicdes institucionais, repertérios docentes e

formas de organizacao do trabalho escolar.



A cultura escolar € o lugar em que essa mediacao se torna
observavel. Percebemos que ao serem escolarizadas, praticas
corporais passam por operacdes de recorte, nomeacao,
sequenciacao, repeticao e avaliacao, adquirindo estabilidade como
rotina pedagodgica. A circulagcao de saberes e praticas mesmo que
com nova roupagem se realiza, assim, quando referéncias externas
sao convertidas em conteudos ensinaveis e se fixam em praticas
recorrentes da disciplina: critérios de participacao, formas de
conducao da aula, modos de avaliar e linguagens que justificam o
gue se faz. Nesse processo, parte do repertdrio pode permanecer
como forma — por exemplo, padrdes de organizagao coletiva —
enquanto a justificativa se desloca; ou, inversamente, novas
linguagens podem ser incorporadas sem alterar inteiramente
sequéncias ja estabilizadas. A reconfiguracao, portanto, nao € mero
resultado de textos ou programas, mas efeito de uma pratica escolar
gue seleciona, organiza e reinscreve referéncias em dispositivos e

nas praticas cotidianas:

‘E e porque ele € detentor de um poder criativo
insuficientemente colocado em valor até aqui que o
sistema escola desempenha na sociedade um papel
do qual ndo se apercebeu e é duplo: ele forma de fato
nao somente os individuos, mas tambéem uma
cultura que vem por sua vez penetrar, modelar,

modiificar a cultura da sociedade global.”??

A leitura proposta por Schneider?® oferece um apoio para tratar a
circulacdo como traducao escolar. Em vez de supor a passagem

intacta de modelos, essa perspectiva nos permite compreender a



circulacao como processo de transformacao: o que circula é refeito
ao entrar na escola, pois passa a operar segundo tempos, espagos e
objetivos proprios da instituicao. Traducgao, aqui, nao equivale a
distorcao; diz respeito a um deslocamento funcional de sentido, pelo
qual elementos sao preservados, outros sao descartados, e muitos
sao recombinados. Esse enfoque também ajuda a compreender por
gque permanéncias subsistem sob novos enqgquadramentos: nao
porgue um modelo se mantenha idéntico, mas porque certas
formas de ordenamento escolares continuam operando como
dispositivos eficazes de organizar a aula, gerir o coletivo e produzir
critérios de desempenho. Ao mesmo tempo, a traducao escolar
explica descontinuidades parciais: movimentacdes de centralidade,
redefinicbes de objetivo e mudancas de linguagem que
reposicionam repertdrios anteriores sem necessariamente elimina-

los.

A circulacdao de praticas e saberes também se torna mais legivel

24, a distancia entre

gquando se articula ao cotidiano. Em Certeau
estratégias institucionais e taticas dos praticantes permite observar

como as referéncias circulantes sao apropriadas em usos situados:

“Denomino, ao contrario, ‘tatica’ um calculo que ndo
pode contar com um proprio, hem portanto com
uma fronteira que distingue o outro como totalidade
visivel. A tatica sé tem por lugar o do outro. Ela ai se
insinua, fragmentariamente, sem apreendé-lo por

inteiro, sem poder reté-lo a distancia.”



Dessa forma, ao observamos as estratégias impostas pelos modelos
europeus circulantes e as taticas dos praticantes nesse contexto,
operadas por professores e alunos, observamos que em sua pratica
cotidiana eles nao apenas executam orientacdes; eles produzem
arranjos, reorientam exercicios, redistribuem jogos, negociam
participacao e redefinem sentidos do que é “ensinar” e “aprender”

na Educacao Fisica.

E nessa pratica que repertérios em transito ganham densidade
historica: um conjunto de exercicios pode ser preservado, mas
inserido em outra légica de aula; jogos podem ser reorganizados
como técnica de gestao do coletivo; critérios de avaliagao podem se
manter por inércia institucional, mesmo quando o vocabulario se
renova. A circulagao, assim, nao descreve um percurso linear, mas a
materializacao de escolhas e rearranjos que se estabilizam em
rotinas.

A perspectiva indiciaria?

reforca essa leitura ao sugerir que a
circulacdo pode ser percebida por sinais discretos. Léxicos
recorrentes em documentos e praticas escolares estabilizadas, bem
como a repeticao de rituais de organizacao corporal e a estabilidade
de séries de exercicios, funcionam como pistas de recomposicao.
Esses indicios nao permitem afirmar identidades intactas entre
passado e presente, mas tornam legivel a permanéncia de formas e
a migracao de sentidos: termos reaparecem, rituais consolidados
persistem, finalidades se deslocam. Desse modo, a circulagdao se
mMostra como processo historico no qual os repertorios se mobilizam,

sao filtrados e adquirem forma escolar, compondo temporalidades

sobrepostas no interior da disciplina na rotina escolar.



Em sintese, a circulacao de modelos na Educacao Fisica escolar
pode ser compreendida como mediagcao produzida na cultura
escolar: repertorios associados a tradi¢cdes diversas se recombinam e
ganham funcdes especificas ao serem escolarizados. Essa leitura
permite evitar tanto a ideia de sucessao linear de métodos quanto a
nocao de permanéncia como repeticao literal. O que se observa &
uma recomposicao continua: herangas permanecem por reencaixes
de finalidade e por traducao cotidiana, enquanto descontinuidades
se expressam por rearranjos parciais e mudancas de linguagem que
reposicionam praticas e justificativas. Com isso, reforca-se o
argumento central do texto: a Educacao Fisica escolar se constitui
historicamente na tensao entre herancas, usos e disputas de sentido,
e sua inteligibilidade depende de uma leitura capaz de acompanhar

vestigios, formas e deslocamentos no interior do cotidiano escolar.

5. CONSIDERAGOES

As analises desenvolvidas ao longo deste texto nos permitem
compreender a Educacao Fisica escolar como disciplina
historicamente construida no interior da cultura escolar, atravessada
por permanéncias, descontinuidades e disputas de sentido. Ao
operar no registro de uma discussao historiografica, o trabalho
deslocou a explicacao da disciplina de narrativas por sucessao de
modelos para uma leitura centrada em recomposicdes: formas
escolares se mantém, finalidades se reorientam e vocabularios se
renovam, sem que isso implique apagamento completo de
repertorios anteriores. Nessa chave, a temporalidade foi tratada
como problema de leitura, e nao como sequéncia de etapas,
permitindo perceber a presenca do passado como camada ativa no

presente da escola.



A articulagcdao entre cultura escolar e histdoria das disciplinas
sustentou esse movimento. Ao considerar a escola como lugar de
producao de saber e cultura, mostrou-se que a Educacao Fisica se
constitui por operacdes de escolarizacao que convertem praticas
corporais em conteddos ensinaveis, estabilizados em rotinas,

dispositivos e logicas de organizacao proprias.

Nesse sentido, a disciplina se apresenta como possivel configuracao
gue seleciona repertdrios, institui critérios de legitimidade, define
modos de participagao e estrutura formas de avaliacao que
organizam a experiéncia corporal. Essa perspectiva torna legivel que
as permanéncias nao se reduzem a repeticao literal de métodos,
mas se manifestam como estabilizacdes escolares que atravessam
mudancas discursivas. Descontinuidades, por sua vez, surgem como
reposicionamentos de sentido: linguagens e objetivos se alteram

sem eliminar inteiramente formas ja consolidadas na vida escolar.

A discussao sobre referéncias associadas aos chamados métodos
alemao e francés foi mobilizada como via de entrada para
compreender esse movimento. Em lugar de trata-las como blocos
estaveis ou etapas sucessivas, o texto as leu como repertérios em
circulacao, passiveis de coexisténcia, disputa e combinacdes.
Elementos vinculados as gramaticas de ordenamento — como
modos de organizar o coletivo, controlar o tempo e distribuir o
espaco — podem conservar-se como forma escolar mesmo quando
suas justificativas se deslocam. Do mesmo modo, jogos e praticas
recreativas podem ser reordenados em finalidades diversas,
articulando sociabilidade, formacdao e gestdao do trabalho
pedagdgico. Nesse quadro, a Educacao Fisica se compde por
montagens variaveis, nas quais herancas metodoldgicas sao

reapropriadas e reorganizadas no interior da escola.



A leitura do cotidiano apoiou a passagem do prescrito ao vivido. Ao
distinguir estratégias institucionais e taticas dos praticantes, a
analise acompanhou como as orientacdes gerais se efetivam por
usos especificos: professores e alunos produzem arranjos,
redistribuem atividades, modulam exercicios e negociam sentidos
do que conta como ensinar e aprender na Educacao Fisica. Essa
dimensao ajuda a compreender por que a disciplina pode manter
formas estaveis ao mesmo tempo em que altera suas linguagens: as
praticas escolares operam como lugar de traducao, no qual os
repertorios sao preservados, ajustados e reencaixados segundo
condicdes concretas. Nessa direcao, a circulacao foi tratada como
mediacao e transformacao, e nao como passagem intacta de
modelos, de modo que o que se desloca é continuamente refeito ao

integrar as praticas corporais.

A atencao aos indicios reforcou essa leitura ao fornecer pistas para
perceber permanéncias e deslocamentos. Vocabularios
estabilizados, rituais de organizacao corporal, séries recorrentes de
exercicios e critérios de desempenho podem funcionar como
marcas de longa duracao, revelando recomposicdes que atravessam
mudancas de linguagem. A leitura indiciaria nao nos afirma
identidades fixas entre passado e presente, ela localiza pistas que
tornam visiveis reorganizacdes de finalidade, migracdes de sentido e
persisténcias formais. Com isso, a Educacao Fisica escolar emerge
como observatorio de temporalidades sobrepostas, no qual o
passado permanece operante por meio de formas discretas e de
composi¢cdes disciplinares que se reconstroem hna experiéncia

escolar.

Em sintese, a discussao historiografica aqui proposta compreende a

Educacao Fisica escolar como disciplina em rearranjo continuo:



permanéncias se mantém por estabilizacdes e traducdes cotidianas,
engquanto descontinuidades se expressam por disputas de
legitimidade e reposicionamentos de finalidade. Ao recusar a
imagem de substituicao plena e privilegiar a cultura escolar como
lugar de producao de saberes e sentidos, o texto sustenta que
compreender a escolarizacao do corpo implica acompanhar formas,
vestigios e usos que atravessam o tempo e organizam a disciplina
Nno interior da escola. Ao final, o artigo propde considerar a disciplina
como construcao escolar e localizar, em suas marcas discretas, as

permanéncias e disputas que estruturam a escolarizacao do corpo.
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