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RESUMO

O presente estudo analisa a interface entre neurodiversidade e
autismmo no contexto da Educacao Basica, com énfase nas
estratégias de ensino e nos processos avaliativos a luz da
reconfiguracao das praticas pedagodgicas inclusivas. Trata-se de um
ensaio tedrico de natureza analitico-critica, fundamentado em
literatura educacional contemporanea e em marcos normativos
brasileiros, que problematiza as tensdes entre os avancos legais e a
efetivacao da inclusao no cotidiano escolar. O estudo parte da
compreensao da neurodiversidade como um paradigma que
desloca a concepcgao patologizante das diferencas neuroldgicas para
uma abordagem que reconhece a pluralidade cognitiva como
constitutiva dos processos de aprendizagem. Nesse sentido, discute-
se O autismo como expressao dessa diversidade, demandando
reorganizacdes  curriculares, flexibilizacdao  metodoldégica e
ressignificacdao dos instrumentos avaliativos. Os resultados
evidenciam que, embora haja ampliacao do acesso de estudantes
autistas a escola regular, persistemn desafios estruturais e
pedagdgicos, tais como a formacao insuficiente de professores, a
fragilidade na implementacao de adaptacdes curriculares e a
predominancia de praticas avaliativas padronizadas, pouco sensiveis
as singularidades dos estudantes. Argumenta-se que a
reconfiguracao das praticas pedagogicas inclusivas requer a adoc¢ao
de estratégias didaticas diversificadas, baseadas em principios como
o desenho universal para a aprendizagem, bem como a construcao
de processos avaliativos formativos, continuos e contextualizados.
Conclui-se que a consolidacao de uma educacao inclusiva implica
nao apenas o cumprimento de dispositivos legais, mas a
transformacao das culturas escolares, de modo a promover
equidade, participacao e aprendizagem significativa para todos os

estudantes.
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ABSTRACT

This study analyzes the intersection between neurodiversity and
autism in the context of K-12 education, with an emphasis on
teaching strategies and assessment processes in light of the
reconfiguration of inclusive pedagogical practices. This is a
theoretical essay of an analytical-critical nature, grounded in
contemporary educational literature and Brazilian regulatory
frameworks, which examines the tensions between legal advances
and the implementation of inclusion in everyday school life. The
study begins with an understanding of neurodiversity as a paradigm
that shifts the pathologizing conception of neurological differences
toward an approach that recognizes cognitive plurality as
constitutive of learning processes. In this sense, autism is discussed
as an expression of this diversity, requiring curricular reorganization,
methodological flexibility, and a reinterpretation of assessment tools.
The results show that, although there has been an expansion of
access for autistic students to mainstream schools, structural and
pedagogical challenges persist, such as insufficient teacher training,
weaknesses in the implementation of curricular adaptations, and
the predominance of standardized assessment practices that are
insensitive to students’ unique characteristics. It is argued that the
reconfiguration of inclusive teaching practices requires the adoption
of diverse instructional strategies, based on principles such as
universal design for learning, as well as the development of
formative, ongoing, and context-specific assessment processes. It is
concluded that the consolidation of inclusive education implies not
only compliance with legal provisions but also the transformation of

school cultures, in order to promote equity, participation, and



meaningful learning for all students.
Keywords: Neurodiversity; Autism; Inclusive education; Pedagogical

practices; Learning assessment; Basic education.

RESUMEN

El presente estudio analiza la relacion entre la neurodiversidad y el
autismo en el contexto de la educacion basica, haciendo hincapié en
las estrategias de ensefnanza y los procesos de evaluacion a la luz de
la reconfiguracion de las practicas pedagodgicas inclusivas. Se trata
de un ensayo tedrico de caracter analitico-critico, basado en la
literatura educativa contemporanea y en los marcos normativos
brasilefos, que problematiza las tensiones entre los avances legales
y la materializacion de la inclusion en el dia a dia escolar. El estudio
parte de la comprension de la neurodiversidad como un paradigma
que desplaza |la concepcion patologizante de las diferencias
neuroldgicas hacia un enfoque que reconoce la pluralidad cognitiva
como parte constitutiva de los procesos de aprendizaje. En este
sentido, se aborda el autismo como expresion de dicha diversidad, lo
gue exige reorganizaciones curriculares, flexibilizacion metodoldgica
Yy una reinterpretacion de los instrumentos de evaluacion. Los
resultados ponen de manifiesto que, aunque se ha ampliado el
acceso de los estudiantes autistas a la escuela ordinaria, persisten
retos estructurales y pedagdgicos, tales como la formacion
insuficiente del profesorado, la fragilidad en la implementacion de
adaptaciones curriculares y el predominio de practicas evaluativas
estandarizadas, poco sensibles a las singularidades de los
estudiantes. Se sostiene que la reconfiguracion de las practicas
pedagodgicas inclusivas requiere la adopcion de estrategias
didacticas diversificadas, basadas en principios como el disefo
universal para el aprendizaje, asi como la creacion de procesos de

evaluacion formativa, continuos y contextualizados. Se concluye que



la consolidacion de una educacion inclusiva implica no solo el
cumplimiento de las disposiciones legales, sino también Ia
transformacion de las culturas escolares, con el fin de promover la
equidad, la participacion y el aprendizaje significativo para todos los
estudiantes.

Palabras-clave: Neurodiversidad; Autismo; Educacidon inclusiva;
Practicas pedagodgicas;, Evaluacion del aprendizaje; Educacion

basica.

INTRODUGCAO

A ampliacdao do debate sobre inclusao educacional nas udltimas
décadas tem reposicionado a escola como um espaco atravessado
por multiplas formas de diversidade, entre as quais se destaca a
neurodiversidade. Tal conceito, que emerge como critica as
abordagens biomeédicas tradicionais, propde a compreensao das
diferencas neurolégicas como o Transtorno do Espectro Autista
(TEA) nao como déficits a serem corrigidos, mas como variagoes
legitimas do funcionamento humano (Singer, 1999; Armstrong, 2010;

Mantoan, 2023).

Nesse contexto, a Educacao Basica € convocada a rever seus
pressupostos epistemoldgicos, curriculares e avaliativos, de modo a
responder as demandas de sujeitos que historicamente foram

marginalizados pelos modelos escolares homogéneos.

No cenario contemporaneo, marcado pelo aumento significativo de
diagnosticos de TEA e pela ampliacao do acesso desses estudantes
a escola regular, intensifica-se a necessidade de repensar praticas
pedagogicas e avaliativas. Estudos recentes indicam que, embora

haja avancos no plano normativo e no discurso institucional,



persistem lacunas substantivas na efetivacao de uma educacao
verdadeiramente inclusiva, sobretudo no que se refere a adaptacao
curricular, a diversificacao das estratégias de ensino e a construcao
de processos avaliativos sensiveis as singularidades dos estudantes

(Florian; Black-Hawkins, 2023; UNESCO, 2024; Slee, 2023).

No contexto brasileiro, marcos legais como a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (Lei n° 9.394/1996) e a Lei Brasileira de
Inclusdo (Lei n° 13.146/2015) consolidam o direito a educacédo
inclusiva, estabelecendo diretrizes para o atendimento de

estudantes com deficiéncia, transtornos do desenvolvimento e altas
habilidades.

Contudo, conforme apontam pesquisas recentes (Garcia; Mantovani,
2024; Furlan et al.,, 2024), a materializacao desses dispositivos legais
ainda encontra entraves relacionados a formacao docente, a
precarizacao das condi¢cdes de trabalho e a permanéncia de praticas
pedagogicas e avaliativas padronizadas, pouco alinhadas aos

principios da equidade.

A literatura classica da area educacional ja problematizava os limites
de um curriculo uniforme frente a diversidade dos sujeitos. Sacristan
(2000) destaca que o curriculo € uma construcao social permeada
por disputas e escolhas que refletem determinadas concepcdes de

conhecimento e de sujeito.

De modo semelhante, autores como Vygotsky (1997) enfatizam a
centralidade das interacdes sociais e das mediacdes pedagdgicas no
desenvolvimento humano, indicando a necessidade de praticas
flexiveis e contextualizadas. Tais contribui¢cdées permanecem atuais

ao sustentar a critica as abordagens homogéneas e ao reforcar a



importancia de estratégias que considerem as singularidades

cognitivas e socioculturais dos estudantes.

No campo da avaliacao da aprendizagem, a problematica torna-se
ainda mais complexa. Tradicionalmente orientada por Idgicas
classificatorias e normativas, a avaliacao escolar tem sido tensionada
por perspectivas que defendem seu carater formativo, processual e

inclusivo (Luckesi, 2011; Perrenoud, 1999).

Estudos recentes (Brookhart, 2023; Andrade; Brookhart, 2024)
reforcam a necessidade de reconfigurar os processos avaliativos,
incorporando instrumentos diversificados e critérios flexiveis que
possibilitem a participacao efetiva de estudantes com diferentes

perfis de aprendizagem, incluindo aqueles no espectro autista.

Diante desse cenario, emerge a necessidade de compreender como
as praticas pedagdgicas e avaliativas podem ser reconfiguradas a luz
do paradigma da neurodiversidade, de modo a promover nao
apenas 0 acesso, Mas a permanéncia e a aprendizagem significativa
dos estudantes na Educacao Basica. Assim, este artigo tem como
objetivo analisar as estratégias de ensino e 0os processos avaliativos
direcionados a estudantes autistas, problematizando seus limites e

potencialidades no contexto das praticas pedagdgicas inclusivas.

Metodologicamente, trata-se de um ensaio tedrico de natureza
analitico-critica, fundamentado na interlocucao entre literatura
classica e producdes recentes (2023-2026), bem como em marcos
normativos da Educacao Inclusiva. A analise busca evidenciar as
tensdes entre o prescrito e o praticado, contribuindo para o avanco

do debate académico e para a construcao de referenciais que



orientem praticas pedagdgicas mais equitativas e sensiveis a

diversidade.

Por fim, argumenta-se que a consolidacao de uma Educacao
Inclusiva, ancorada no reconhecimento da neurodiversidade, exige a
superacao de modelos pedagdgicos e avaliativos padronizados,
demandando a construcao de uma cultura escolar que valorize as
diferencas como elemento constitutivo do processo educativo.
Nesse sentido, a reconfiguracao das praticas pedagodgicas nao se
limita a ajustes técnicos, mas implica uma transformacao
paradigmatica que articula dimensdes éticas, politicas e

epistemoldgicas da educacao contemporanea.
2. FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1. Neurodiversidade Como Paradigma Epistemolégico na

Educacao Inclusiva

O conceito de neurodiversidade tem se consolidado, no campo
educacional, como um paradigma critico as abordagens biomédicas
tradicionais  que historicamente  enquadraram  diferencas
neuroldégicas sob a logica do déficit. Originado no final do século XX,
esse conceito desloca o foco da patologia para a diversidade,
compreendendo condicdes como o Transtorno do Espectro Autista
(TEA) como variagdes legitimas do funcionamento cognitivo

humano.

Estudos recentes reforcam essa perspectiva ao evidenciar que a
neurodiversidade implica reconhecer multiplas formas de
aprendizagem, cognicao e interacao social como constitutivas da

experiéncia humana (Enachescu, 2025; Pasarin-Lavin et al, 2024).



No campo da Educacgao Inclusiva, essa mudanca paradigmatica
tensiona modelos pedagdgicos tradicionais baseados na
homogeneizacdao dos sujeitos. Conforme argumenta Educacao
Inclusiva, a valorizacao das diferencas exige nao apenas 0 acesso a
escola, mas a reconfiguracao das praticas pedagdgicas, curriculares
e avaliativas, de modo a garantir participacao e aprendizagem
significativa. Nesse sentido, a neurodiversidade nao se reduz a uma
categoria descritiva, mas assume carater politico e epistemoldgico
ao questionar estruturas excludentes ainda presentes na escola

contemporanea.

Autores classicos como Mittler (2003) e Mantoan (2023) ja
apontavam que a inclusao nao se efetiva apenas pela insercao fisica
do aluno na escola, mas pela transformacao das praticas e culturas
institucionais. Essa compreensao é aprofundada por estudos
contemporaneos que destacam a necessidade de ambientes
educacionais flexiveis, capazes de responder a heterogeneidade

cognitiva e sociocultural dos estudantes (UNESCO, 2024, Slee, 2023).

2.2. Autismo, Aprendizagem e Mediacdo Pedagdgica:

Contribuicées da Neurociéncia

O avanco das pesquisas em neurociéncia tem contribuido
significativamente para a compreensao dos processos de
aprendizagem de estudantes com TEA, especialmente ao evidenciar
a complexidade das funcdes cognitivas envolvidas na atencao,
memoria, linguagem e interacao social. No entanto, como alertam
estudos recentes, ha o risco de reducionismo quando essas
contribuicdées sao transpostas de forma acritica para o0 campo

educacional (Martins; Tonini; Grossi, 2025).



O artigo Neurociéncia e Educacao Inclusiva: uma analise critica das
contribuicbes neuropsicopedagogicas para a escolarizagdo de
criangcas com TEA, enfatiza que a interface entre neurociéncia e
educacao deve ser mediada por uma abordagem
neuropsicopedagdgica, capaz de integrar conhecimentos bioldgicos,
cognitivos 3] pedagogicos. Segundo oS autores, a
neuropsicopedagogia se configura como um campo interdisciplinar
que possibilita compreender o funcionamento cerebral em
articulacdo com praticas educativas, evitando reducionismos
biologizantes e promovendo intervencdes pedagogicas

contextualizadas.

Nessa perspectiva, a aprendizagem de estudantes autistas deve ser
compreendida a partir de multiplas dimensoes, incluindo aspectos
sensoriais, comunicativos e socioemocionais. Estudos recentes
apontam que intervencdes baseadas em mediacao pedagodgica
estruturada, uso de recursos visuais, rotinas previsiveis e estratégias
individualizadas favorecem o desenvolvimento cognitivo e a
participacao escolar desses estudantes (Prediger; Carvalho; Cardoso,

2025; Sales, 2025).

Essa abordagem dialoga com a teoria histérico-cultural de Vygotsky
(1997), ao enfatizar o papel da mediacao e das interagdes sociais no
desenvolvimento humano. Para o autor, a aprendizagem ocorre na
relacao entre sujeito e contexto, sendo fundamental a atuacao do
professor como mediador que organiza experiéncias significativas.
No caso de estudantes com TEA, essa mediacao exige maior
intencionalidade pedagodgica e adaptacao as formas singulares de

processamento da informacao.

2.3. Neuropsicopedagogia e Praticas Pedagégicas Inclusivas



A neuropsicopedagogia emerge como um campo estratégico para a
construcao de praticas pedagodgicas inclusivas, ao articular
conhecimentos da neurociéncia, da psicologia e da pedagogia.
Conforme destacado na literatura recente, essa area contribui para a
identificacao de perfis cognitivos, a elaboracao de intervencoes
individualizadas e a construgcao de estratégias de ensino que
respeitem as singularidades dos estudantes (Rocha, 2025; Santos,

2025).

Do ponto de vista pedagdgico, isso implica a adog¢ao de
metodologias flexiveis e diversificadas, como o Desenho Universal
para a Aprendizagem (DUA), que propde multiplas formas de
representacao, expressao e engajamento. Estudos indicam que
abordagens baseadas no DUA favorecem a inclusao de estudantes
neurodivergentes ao reduzir barreiras a aprendizagem e ampliar

possibilidades de participag¢ao (Jenson et al., 2023).

Além disso, a literatura enfatiza que a atuacao docente deve ser
orientada por uma perspectiva colaborativa, envolvendo equipes
multidisciplinares e a participacao da familia no processo educativo.
A neuropsicopedagogia, nesse sentido, contribui para a construcao
de um olhar ampliado sobre o aluno, considerando nao apenas suas
dificuldades, mas também suas potencialidades e formas singulares

de aprender.

Embora o Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) seja
amplamente defendido como uma abordagem promissora para a
inclusao de estudantes neurodivergentes, sua ado¢cao no campo
educacional nao ocorre de forma consensual, sendo objeto de

tensionamentos relevantes quando confrontada com modelos de



instrucao estruturada intensiva, como aqueles baseados na Analise

do Comportamento Aplicada (ABA).

O DUA, fundamentado em principios de flexibilidade curricular e
diversificacao de estratégias, parte do pressuposto de que a
eliminacao de barreiras no ambiente de aprendizagem beneficia
todos os estudantes, ao oferecer multiplas formas de representacao,
expressao e engajamento. Essa perspectiva esta alinhada a
abordagens inclusivas que privilegiam a heterogeneidade e a
participacao coletiva, evitando a segmentagcao dos sujeitos a partir

de diagnodsticos.

Em contraste, intervencdes baseadas em ABA, amplamente
utilizadas no campo do autismo, sustentam-se em principios de
ensino  estruturado, com objetivos claramente definidos,
decomposicao de habilidades em unidades menores e uso
sistematico de reforcamento. Estudos empiricos, sobretudo de
natureza quantitativa, tém apontado evidéncias de eficacia dessas
intervencdes no desenvolvimento de habilidades especificas,

especialmente em contextos de intervencao precoce.

Entretanto, esse modelo também tem sido alvo de criticas no
campo da educacao inclusiva, por, em alguns casos, priorizar a
adaptacao do comportamento do sujeito a padrdées normativos, em
detrimento do reconhecimento de sua singularidade. Autores
criticos argumentam que a énfase em respostas observaveis e
mensuraveis pode reduzir a complexidade dos processos de
aprendizagem, desconsiderando dimensdes subjetivas, culturais e

interacionais.



Por outro lado, defensores de abordagens baseadas em evidéncias
guestionam a efetividade do DUA quando aplicado de forma ampla
e pouco estruturada, argumentando que a auséncia de protocolos
claros pode comprometer a consisténcia das praticas pedagdgicas e
dificultar a avaliagcdo de seus resultados. Esse contraponto evidencia
qgue, embora o DUA promova uma visao inclusiva abrangente, sua
implementacao demanda maior sistematizagao e validacao

empirica.

Dessa forma, o confronto entre DUA e ABA nao deve ser
compreendido em termos de exclusao mutua, mas como expressao
de diferentes racionalidades pedagdgicas uma orientada pela
flexibilizacao e outra pela estruturacao, cuja articulacao critica pode
contribuir para a construcao de praticas mais equilibradas, capazes
de conciliar inclusao, intencionalidade pedagdgica e efetividade das

intervencodes.

2.4. Processos Avaliativos na Perspectiva da Inclusio e da

Neurodiversidade

A avaliacao da aprendizagem constitui um dos principais desafios
no contexto da educacao inclusiva, especialmente quando se trata
de estudantes com TEA. Tradicionalmente, os sistemas avaliativos
tém se baseado em critérios padronizados, que desconsideram as

especificidades cognitivas e comunicativas desses estudantes.

Autores classicos como Luckesi (2011) e Perrenoud (1999) ja
criticavam o carater classificatorio e excludente da avaliacao escolar,
defendendo uma abordagem formativa, continua e diagndstica.
Essa perspectiva é reforcada por estudos recentes que apontam a

necessidade de praticas avaliativas mais flexiveis, capazes de captar



diferentes formas de aprendizagem e expressao do conhecimento

(Brookhart, 2023; Andrade; Brookhart, 2024).

No campo da neurodiversidade, a avaliacao deve ser compreendida
como um processo adaptativo, que considere as singularidades dos
estudantes e utilize instrumentos diversificados, como observacao
sistematica, portfdlios, avaliacdes orais e recursos visuais. Pesquisas
indicam que avaliacdes funcionais e contextualizadas contribuem
para o desenvolvimento de habilidades adaptativas e para a

ampliacao da participagao escolar de estudantes com TEA.

Ademais, a integracao entre avaliacao pedagodgica e avaliacao
neuropsicopedagdgica tem se mostrado promissora, ao possibilitar
uma compreensao mais abrangente do processo de aprendizagem
e orientar intervencdes mais eficazes. Essa articulacao permite
superar praticas avaliativas excludentes e promover uma educacao

mMais equitativa.

No campo da avaliacado da aprendizagem, observa-se um
tensionamento  significativo entre  perspectivas formativas,
amplamente defendidas no ambito da educacao inclusiva, e
abordagens orientadas por politicas de accountability, que
enfatizam a mensuracao de resultados e a responsabilizacao

institucional.

A avaliacao formativa, conforme proposto por autores como Luckesi
(2011) e Perrenoud (1999), compreende a avaliacdo como um
processo continuo, diagnostico e orientador da aprendizagem,
voltado a compreensao das trajetdrias individuais dos estudantes.
Essa perspectiva € particularmente relevante no contexto da

neurodiversidade, ao permitir a valorizacao de diferentes formas de



expressao do conhecimento e a adaptacao dos instrumentos

avaliativos as singularidades dos sujeitos.

Em contraposicao, modelos de avaliagdo baseados em
accountability educacional, amplamente difundidos em sistemas
internacionais, priorizam indicadores padronizados de desempenho,
testes em larga escala e comparabilidade entre instituicdes. Tais
abordagens partem do pressuposto de que a transparéncia e a
mensuracao objetiva dos resultados sao fundamentais para a
melhoria da qualidade educacional e para a reducao de

desigualdades.

Entretanto, a aplicacao desses modelos em contextos inclusivos tem
sido objeto de criticas, especialmente por sua tendéncia a
desconsiderar as especificidades de estudantes com necessidades
educacionais diversas, como aqueles com TEA. A padronizacao dos
instrumentos avaliativos pode resultar na invisibilizacao de
progressos individuais € na reproducao de desigualdades, ao nao

contemplar diferentes ritmos e formas de aprendizagem.

Por outro lado, criticos da avaliacao formativa apontam que sua
implementacao, quando desprovida de critérios claros e de
sistematizacao, pode comprometer a confiabilidade dos processos
avaliativos e dificultar a producao de evidéncias comparaveis sobre a
aprendizagem. Nesse sentido, a auséncia de parametros objetivos
pode limitar a capacidade de monitoramento e de tomada de

decisao em nivel institucional e sistémico.

Esse tensionamento evidencia que a dicotomia entre avaliacao
formativa e accountability nao deve ser tratada de forma simplista,

mas como um desafio tedrico e pratico que exige articulacao entre



diferentes I6gicas avaliativas. A construcao de modelos hibridos, que
conciliem sensibilidade as singularidades dos estudantes com a
necessidade de producao de evidéncias sobre a aprendizagem,
apresenta-se como um caminho promissor para o0 avanco da

avaliacao em contextos inclusivos.

2.5. Desafios Contemporaneos e Reconfiguraciao das Praticas

Pedagédgicas

Apesar dos avancos tedricos e normativos, a literatura evidencia que
a efetivacdo da educacao inclusiva ainda enfrenta desafios
significativos. Entre os principais entraves, destacam-se a formacao
insuficiente de professores, a escassez de recursos pedagdgicos e a
persisténcia de concepcdes tradicionais de ensino (Santos et al,

2025) .

Além disso, estudos recentes apontam que muitas estratégias
pedagdgicas voltadas a inclusao ainda carecem de validacao
empirica  robusta, sendo frequentemente baseadas em
recomendacdes gerais pouco contextualizadas. Esse cenario
evidencia a necessidade de maior rigor cientifico na producao de
conhecimento sobre praticas inclusivas, bem como de pesquisas

gue articulem teoria e pratica.

Diante desse contexto, a reconfiguracao das praticas pedagogicas
inclusivas demanda uma abordagem sistémica, que envolva
mudanc¢as nos niveis curricular, metodoldgico e avaliativo. Mais do
qgue adaptar praticas existentes, trata-se de reconstruir a logica da
escolarizacao a partir do reconhecimento da diversidade como

principio estruturante.



Assim, a consolidagcao de uma educacao inclusiva orientada pelo
paradigma da neurodiversidade exige nao apenas inovagao
pedagdgica, mas uma transformacao profunda das concepcdes de
ensino, aprendizagem e avaliacao, reafirmando o compromisso ético

e politico com a equidade educacional.

2.6. Tensionamentos Epistemolégicos: Entre Perspectivas Criticas

e Abordagens Baseadas em Evidéncias

Apesar da consisténcia e relevancia das abordagens criticas que
sustentam o paradigma da educacao inclusiva e da
neurodiversidade, observa-se, no campo educacional, uma
predominancia de perspectivas tedricas alinhadas a uma matriz
epistemologica progressista, centrada na valorizacao das diferencas,
na critica as praticas excludentes e na defesa da equidade como

principio estruturante.

Embora tais contribuicdes sejam fundamentais para a consolidacao
de uma educacao inclusiva, sua hegemonia no debate académico
pode limitar o aprofundamento analitico ao reduzir o espaco para o

confronto com abordagens de natureza distinta.

Nesse sentido, torna-se necessario tensionar esse campo teoérico a
partir da incorporacao de perspectivas oriundas de abordagens
guantitativas e de modelos baseados em evidéncias, amplamente
difundidos no cenario internacional. Estudos vinculados ao
movimento da evidence-based education enfatizam a importancia
da mensuracao de resultados de aprendizagem, da utilizacdo de
indicadores objetivos de desempenho e da avaliacao da efetividade
de intervencbdes pedagdgicas por meio de delineamentos

experimentais e quase-experimentais.



Tais abordagens, frequentemente associadas a politicas de
accountability educacional, defendem que a promocao da equidade
deve estar articulada a garantia de resultados mensuraveis,
sobretudo para estudantes em situacao de vulnerabilidade,

incluindo agueles com Transtorno do Espectro Autista (TEA).

Autores vinculados a essa perspectiva argumentam que a auséncia
de métricas claras e de avaliacao sistematica pode comprometer a
eficacia das praticas inclusivas, ao dificultar a identificacao de
estratégias que, de fato, promovem aprendizagem. Sob essa otica,
praticas pedagodgicas fundamentadas apenas em principios
normativos ou éticos, ainda que relevantes, podem carecer de
validacao empirica robusta, o que limita sua escalabilidade e

replicabilidade em diferentes contextos educacionais.

Por outro lado, a incorporacao acritica dessas abordagens tecnicistas
também suscita problematizacdes importantes. A énfase excessiva
em resultados padronizados pode reforcar |6gicas meritocraticas e
classificatorias, historicamente criticadas no campo da educacao
inclusiva, além de desconsiderar dimensdes qualitativas da
aprendizagem, como o desenvolvimento socioemocional, a
participacao e o pertencimento. Nesse sentido, o risco de reducao da
complexidade dos processos educativos a indicadores quantitativos
exige uma analise critica que evite tanto o tecnicismo reducionista

qguanto o relativismo pedagdgico.

Dessa forma, o avanco do campo da educacao inclusiva,
especialmente no que se refere a escolarizacao de estudantes com
TEA, demanda a construcao de um didlogo epistemoldgico mais
plural, capaz de articular contribuicdes das abordagens criticas com

evidéncias empiricas robustas.



Tal articulagcao nao implica a substituicao de uma perspectiva por
outra, mas a construcao de sinteses tedricas mais complexas, que
permitam conciliar o compromisso ético com a equidade e a

necessidade de efetividade das praticas pedagodgicas.

Assim, sustenta-se que a consolidacao de praticas inclusivas no
contexto da neurodiversidade requer nao apenas a critica as
estruturas excludentes, mas também o desenvolvimento de
modelos analiticos e avaliativos que possibilitemn compreender, com
Maior precisao, quais estratégias produzem impactos concretos na
aprendizagem e na participacao dos estudantes. Esse movimento
de tensionamento epistemoldgico configura-se, portanto, como
condicao fundamental para o amadurecimento cientifico do campo
e para o fortalecimento de sua relevancia no cenario educacional

contemporaneo.

3. METODOLOGIA

O presente estudo caracteriza-se como uma pesquisa de natureza
qualitativa, de carater tedrico-analitico, configurando-se como um
ensaio tedrico fundamentado na revisao critica da literatura. Esse
tipo de abordagem €& particularmente adequado para a
problematizacao de conceitos, analise de paradigmas e construcao
de interpretacdées no campo educacional, sobretudo quando se
busca compreender fendbmenos complexos, como a inclusao escolar

a luz da neurodiversidade (Meneghetti, 2011; Severino, 2016).

Diferentemente de revisbes meramente descritivas, o ensaio tedrico
analitico-critico permite a articulacao entre diferentes perspectivas
tedricas, promovendo o tensionamento de conceitos e a construcao

de sinteses interpretativas.



Conforme argumenta Meneghetti (2011), o ensaio tedrico nao se
limita a exposicao de ideias, mas pressupde um posicionamento
critico do pesquisador, ancorado em bases epistemoldgicas

consistentes e na interlocucao qualificada com a literatura.

3.1. Procedimentos de Levantamento e Selecao da Literatura

O corpus tedrico foi constituido a partir de um levantamento
sistematizado de producdes cientificas nacionais e internacionais,
com énfase em publicacdes no periodo de 2023 a 2026,
complementadas por autores classicos do campo da educacao
inclusiva, da avaliagcdo educacional e da psicologia do

desenvolvimento.

A busca foi realizada em bases de dados reconhecidas, tais como
Scopus, Web of Science, SciELO e Google Scholar, utilizando
descritores em portugués e inglés, combinados por operadores
booleanos, tais como: neurodiversidade, autismo, Educacao
Inclusiva, inclusive education, autism, neurodiversity, assessment,

evaluation, teaching strategies.

Como critérios de inclusao, foram considerados: artigos publicados
em peridodicos revisados por pares; estudos que abordassem a
interface entre autismo, praticas pedagdgicas e avaliacao da
aprendizagem,; producdes alinhadas ao campo da educacao basica;
textos com relevancia tedrica ou empirica para a compreensao da

tematica.

Foram excluidos: trabalhos sem rigor metodoldgico explicito;
publicacdes duplicadas;, estudos cujo foco nao dialogasse
diretamente com o objeto de investigacao. Esse procedimento

buscou garantir a atualidade, relevancia e consisténcia cientifica do



corpus analisado, conforme recomendam autores da area de revisao

de literatura (Snyder, 2019; Booth; Sutton; Papaioannou, 2016).

Com o objetivo de ampliar a transparéncia e a rastreabilidade do
processo de selecao do corpus tedrico, o levantamento inicial
resultou em um total de 126 producdes cientificas identificadas nas
bases de dados consultadas. Apds a remocao de duplicatas (n=28),
foram considerados 98 estudos para triagem inicial, realizada a partir

da leitura de titulos e resumos.

Na etapa de elegibilidade, foram excluidos 52 estudos, por nao
atenderem diretamente aos critérios tematicos estabelecidos
(interface entre autismo, praticas pedagodgicas e avaliacao na
educacao basica), ou por apresentarem fragilidade metodoldgica.

Assim, 46 estudos foram submetidos a leitura integral.

Desses, 31 estudos compuseram o corpus final, sendo selecionados
com base em sua relevancia tedrica, atualidade e contribuicao para
as categorias analiticas definidas. Esse processo buscou garantir
maior rigor na constituicao do corpus, aproximando-se de
protocolos sistematizados de revisao, ainda que preservando a

natureza interpretativa do ensaio tedrico.

3.2. Estratégia de Analise Teérica

A analise do material selecionado foi conduzida por meio de uma
abordagem qualitativa interpretativa, inspirada na analise tematica e
na hermenéutica critica. Inicialmente, realizou-se a leitura
exploratdria dos textos, seguida de uma leitura analitica, com
identificacao de categorias emergentes relacionadas ao objeto de

estudo.



As categorias centrais que orientaram a analise foram:
neurodiversidade como paradigma educacional;, autismo e
processos de aprendizagem; contribuicdées da neurociéncia e da
neuropsicopedagogia; estratégias pedagdgicas inclusivas; processos

avaliativos na educacao inclusiva.

A partir dessas categorias, procedeu-se a articulacao entre os
diferentes autores, buscando identificar convergéncias, divergéncias
e lacunas tedricas. Esse movimento analitico permitiu a construcao
de uma sintese critica, alinhada ao objetivo do estudo de
problematizar as praticas pedagodgicas e avaliativas no contexto da

educacao inclusiva.

A analise interpretativa foi orientada pela compreensao de que o
conhecimento cientifico € socialmente construido, sendo necessario
considerar os contextos historicos, politicos e epistemoldgicos que
atravessam a producao académica (Minayo, 2014, Flick, 2023). Dessa
forma, evitou-se uma leitura fragmentada da literatura, privilegiando

uma abordagem relacional e critica.

A definicao das categorias analiticas nao se deu de forma
exclusivamente a priori, mas resultou de um movimento iterativo
entre teoria e material empirico, caracteristico de abordagens
qualitativas interpretativas. Inicialmente orientadas pelos objetivos
do estudo, as categorias foram refinadas a partir da leitura
aprofundada dos textos, com identificacao de padrdes recorrentes,

conceitos-chave e zonas de tensao tedrica.

Para fins de sistematizacao, foi construida uma matriz analitica, na
qual os estudos selecionados foram organizados segundo: 1)

abordagem tedrica predominante; 2) foco tematico; 3) contribuicdes



principais; e 4) posicionamento em relacao as categorias do estudo.
Esse procedimento permitiu nao apenas mapear convergéncias,
mas também explicitar divergéncias e lacunas na literatura,

fortalecendo o carater analitico-critico da investigacao.

3.3. Fundamentacao Epistemolégica da Abordagem

Do ponto de vista epistemoldgico, o estudo ancora-se em uma
perspectiva critico-reflexiva, que compreende a educagao como
pratica social historicamente situada. Essa abordagem permite
problematizar as relacdes entre discurso e pratica no campo da
inclusao escolar, evidenciando as tensbes entre normativas legais,

producdes tedricas e realidade educacional.

A opcao pelo ensaio tedrico justifica-se pela necessidade de
aprofundar a compreensao conceitual da neurodiversidade e suas
implicagdes para as praticas pedagogicas e avaliativas, superando
abordagens reducionistas ou meramente descritivas. Conforme
argumenta Severino (2016), a pesquisa tedrica desempenha papel
fundamental na consolidacao de campos de conhecimento, ao

possibilitar a sistematizacao, critica e ressignificacao de conceitos.

Adicionalmente, a interlocucao com a neuropsicopedagogia e com a
literatura contemporanea sobre avaliacao educacional possibilitou
ampliar o escopo analitico do estudo, integrando diferentes campos

do saber na construcao de uma abordagem interdisciplinar.

3.4. Limitacoes do Estudo

Como toda pesquisa de natureza tedrica, este estudo apresenta
limitacdes relacionadas a auséncia de dados empiricos diretos. No

entanto, tal caracteristica nao compromete sua relevancia, uma vez



que o objetivo central reside na analise critica e na construcao de
referenciais tedricos capazes de subsidiar futuras investigacoes

empiricas e praticas educacionais.

Reconhece-se, ainda, que a selecdao da literatura, embora
sistematizada, estd sujeita a recortes inerentes ao processo de
pesquisa, o que reforca a necessidade de continuidade de estudos

qgue aprofundem e ampliem as discussdes aqui apresentadas.

3.5. Sintese do Corpus e Rastreabilidade Analitica

Com o intuito de explicitar a composi¢cao do corpus tedrico e ampliar
a transparéncia do percurso metodologico, apresenta-se, a seguir,
uma sintese dos estudos analisados, bem como a descricao do fluxo

de selecao, inspirado em protocolos de revisao sistematica.

Quadro 1 - Sintese do corpus analisado

Autor/Ano Tipo de Abordagem Tema Contribuicao
estudo central para o artigo
Florian; Tedrico Inclusiva Pedagogia Base para
Black- critica inclusiva critica a
Hawkins individualizag
(2023) ao
UNESCO Relatoério Politico- Inclusao Sustenta
(2024) educacional global analise
normativa
Brookhart Tedrico- Avaliacao Avaliacao Fundamenta
(2023) aplicado formativa critica a
padronizacao
Andrade; Tedrico Avaliacao Co- Amplia
Brookhart regulacao conceito de
(2024) avaliacao



Prediger et
al. (2025)

Martins et al.

(2025)

Jenson et al.
(2023)

Empirico

Tedrico-
critico

Empirico

Intervencao
pedagodgica

Neurociénci
a

DUA

TEA

Limites

Inclusao

Evidéncias de
estratégias

Base para
critica ao
reducionismo

Sustenta
praticas
inclusivas

Fonte: Elaborado pelos autores com base na literatura consultada.

A descricao do fluxo de selecao no estilo de revisao sistematica, na

qual o processo de selecao dos estudos seguiu quatro etapas

principais: 1) identificacao: levantamento inicial de 126 estudos nas

bases selecionadas; 2) triagem: exclusao de duplicatas (n=28) e

leitura de titulos/resumos (N=98); 3) elegibilidade: leitura integral de

46 estudos, com exclusao de 52 por inadequacao tematica ou

metodoldgica;4) inclusao: definicao do corpus final com 31 estudos.

Esse fluxo metodoldgico, embora adaptado a natureza do ensaio

tedrico,

aproxima-se de diretrizes

revisoes

sistematicas,

conferindo maior rigor e transparéncia a construcao do estudo.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

A analise do corpus teodrico, composto por 31 estudos selecionados,

evidencia, a partir de diferentes perspectivas, que a consolidacao de

praticas pedagodgicas inclusivas no contexto da Educacao Basica,

especialmente no que se refere a estudantes com Transtorno do

Espectro Autista, encontra-se tensionada entre avancos normativos

e limitacdes estruturais.



Estudos como o relatorio da UNESCO (2024) apontam a ampliacao
do acesso a escolarizagao, enquanto investigacdes empiricas (Garcia;
Mantovani, 2024; Furlan et al, 2024) evidenciam fragilidades na
formacao docente e na implementacao de praticas pedagodgicas
inclusivas. A partir dessas evidéncias, estruturam-se trés eixos
analiticos: 1) reconfiguracao das praticas pedagdgicas;, 2)
contribuicées e limites da neurociéncia; e 3) ressignificacao dos

processos avaliativos.

4.1. Neurodiversidade e a Reconfiguraciao das Praticas

Pedagégicas

A reconfiguracao das praticas pedagodgicas a luz da
neurodiversidade €& sustentada por diferentes autores que
convergem na critica aos modelos homogéneos de ensino. Slee
(2023) argumenta que a permanéncia de abordagens
integracionistas limita a efetividade da inclusao, ao manter a |6gica

de adaptacao do sujeito ao sistema.

Em consonancia, o relatério da UNESCO (2024) evidencia que
sistemas educacionais que avancam em inclusao sao aqueles que
promovem mudangas estruturais nas praticas pedagogicas. A partir
dessas contribuicdes, infere-se que a adocao do paradigma da
neurodiversidade implica nao apenas ajustes metodoldgicos, mas

uma reorganizacao mais ampla do processo educativo.

Estudos recentes (Slee, 2023; UNESCO, 2024) apontam que a
inclusao efetiva depende da capacidade das escolas de superar
abordagens integracionistas centradas na adaptacao do aluno ao
sistema e avancar para perspectivas inclusivas, nas quais o sistema

educacional se reorganiza para acolher a diversidade.



Essa mudanca implica a adog¢ao de estratégias pedagdgicas que
considerem diferentes estilos de aprendizagem, como o uso de
recursos visuais, rotinas estruturadas e mediacdes individualizadas,

especialmente relevantes para estudantes com TEA.

No entanto, a literatura também evidencia um hiato entre o discurso
inclusivo e a pratica pedagogica. Conforme destacam Garcia e
Mantovani (2024), muitos professores ainda operam sob referenciais
tradicionais, reproduzindo praticas padronizadas que dificultam a
participacao plena de estudantes neurodivergentes. Esse dado
reforca a analise de Mantoan (2023), ao afirmar que a inclusao exige
uma transformacao paradigmatica e nao apenas ajustes pontuais

nas praticas existentes.

Por outro lado, autores como Florian e Black-Hawkins (2023)
defendem que a pedagogia inclusiva nao deve se limitar a
diferenciacao individualizada, mas buscar estratégias que ampliem
as oportunidades de aprendizagem para todos os estudantes,
evitando a estigmatizacao. Esse contraponto é fundamental, pois
problematiza abordagens que, embora bem-intencionadas, podem
reforcar a segregacao ao enfatizar excessivamente as diferencas

individuais sem promover a participacao coletiva.

4.2. Contribuicoes e Limites da Neurociéncia e da

Neuropsicopedagogia

As contribuicdes da neurociéncia e da neuropsicopedagogia para a
Educacao Inclusiva sao analisadas de forma ambivalente na
literatura. Enquanto estudos como os de Prediger, Carvalho e
Cardoso (2025) apresentam evidéncias empiricas de que estratégias

estruturadas favorecem o desenvolvimento de habilidades em



estudantes com TEA, Martins, Tonini e Grossi (2025) alertam para os
riscos de transposicao reducionista desses achados para o contexto
educacional. A partir desse contraste, observa-se que a incorporacao
da neurociéncia na educacao requer mediac¢des criticas, evitando

tanto o tecnicismo quanto a rejeicao de evidéncias empiricas.

Segundo essa perspectiva, estratégias baseadas no conhecimento
do funcionamento cerebral como a utilizacao de estimulos
multissensoriais, organizacao de rotinas e mediacdes estruturadas
podem favorecer o engajamento e o desenvolvimento de
estudantes autistas. Tais achados convergem com estudos
contemporaneos (Prediger; Carvalho; Cardoso, 2025), que apontam
ganhos significativos na aprendizagem quando  praticas

pedagogicas sao alinhadas as especificidades cognitivas dos alunos.

Entretanto, a analise critica do referido artigo e de outros estudos
evidencia o risco de uma apropriacao reducionista da neurociéncia
no campo educacional. Como alertam Martins, Tonini e Grossi (2025),
a transposicao direta de achados neurocientificos para a pratica
pedagdgica pode resultar em  simplificacdes indevidas,
desconsiderando a complexidade dos contextos educativos. Esse
posicionamento dialoga com criticas internacionais (Howard-Jones,
2014; atualizado em debates recentes até 2023), que denunciam a

proliferacao de “neuromitos” na educacao.

Nesse sentido, a neuropsicopedagogia se apresenta como um
campo mediador, capaz de traduzir contribuicdées da neurociéncia
para a pratica educativa de forma contextualizada e critica. Contudo,
sua efetividade depende da formacao qualificada dos profissionais e

da articulacdo com outros saberes pedagdgicos. Assim, embora



represente um avanc¢o, nao deve ser compreendida como solugao

isolada para os desafios da inclusao.

4.3. Estratégias Pedagdgicas Inclusivas: Entre Potencialidades e

Limites

A literatura recente aponta, com base em estudos empiricos e
tedricos, que estratégias pedagodgicas diversificadas contribuem
para a inclusdao de estudantes com TEA. Jenson et al. (2023)
demonstram que o uso do Desenho Universal para a Aprendizagem
amplia as possibilidades de acesso ao curriculo, enquanto Prediger
et al. (2025) evidenciam ganhos associados a intervencdes mais
estruturadas. A analise conjunta dessas contribuicdes permite inferir
que praticas inclusivas eficazes demandam tanto flexibilizacao
guanto Iintencionalidade pedagdgica, evitando abordagens

unilaterais.

Os resultados evidenciam que praticas como o uso de suportes
visuais, flexibilizacao do tempo, adaptacao de atividades e mediacao
individualizada contribuem significativamente para o engajamento
dos estudantes. No entanto, tais estratégias ainda sao
implementadas de forma pontual e dependem, em grande medida,

da iniciativa individual dos professores.

Nesse aspecto, emerge um dos principais desafios identificados: a
formacao docente. Estudos recentes (Furlan et al, 2024) indicam
gue muitos professores se sentem despreparados para atuar em
contextos inclusivos, o que limita a efetividade das praticas
pedagodgicas. Esse achado reforca a necessidade de politicas de
formacao continuada que articulem teoria e pratica, conforme ja

apontado por autores classicos como Tardif (2014).



Adicionalmente, a sobrecarga de trabalho docente e a falta de
suporte institucional configuram obstaculos estruturais que
dificultam a implementacao de praticas inclusivas. Assim, a analise
evidencia que a reconfiguracao das praticas pedagdgicas nao
depende apenas de mudancas individuais, mas de transformacdes

sistémicas no campo educacional.

4.4. Processos Avaliativos: da Padronizacao a Flexibilidade

Inclusiva

No campo da avaliacdo da aprendizagem, diferentes autores
convergem na critica a predominancia de modelos padronizados.
Luckesi (2011) e Perrenoud (1999) defendem a avaliagcdo como
processo formativo, enquanto estudos contemporaneos (Brookhart,
2023, Andrade; Brookhart, 2024) ampliam essa perspectiva ao

incorporar a nocao de co-regulacao da aprendizagem.

Em contraposicao, analises de sistemas educacionais baseados em
métricas de desempenho indicam a centralidade de instrumentos
padronizados para monitoramento educacional. A partir desse
conjunto de evidéncias, infere-se que a reconfiguracao da avaliacao
exige a articulacao entre sensibilidade as singularidades e producao

de evidéncias sobre a aprendizagem.

Autores classicos como Luckesi (2011) e Perrenoud (1999) ja
criticavam esse modelo, defendendo uma avaliacao formativa,
processual e diagnostica. Essa perspectiva € retomada e ampliada
por estudos contemporaneos (Brookhart, 2023; Andrade; Brookhart,
2024), que enfatizam a necessidade de instrumentos avaliativos

diversificados e alinhados aos objetivos de aprendizagem.



A anadlise evidencia que praticas avaliativas inclusivas devem
incorporar estratégias como portfélios, observacao sistematica,
avaliacdes orais e uso de recursos visuais, possibilitando diferentes
formas de expressao do conhecimento. Além disso, destaca-se a
importancia da avaliagcdao continua, que acompanha o processo de

aprendizagem e orienta intervencdes pedagdgicas.

Entretanto, a implementacao dessas praticas ainda enfrenta
resisténcias, tanto por questdes culturais quanto institucionais.
Como apontam estudos recentes, a ldgica meritocratica e
classificatoria ainda permeia os sistemas educacionais, dificultando a

adocao de abordagens mais inclusivas.

4.5. Sintese Critica dos Achados

A partir da analise realizada, evidencia-se que a reconfiguracao das
praticas pedagdgicas inclusivas no contexto da neurodiversidade
demanda uma abordagem multidimensional, que articule
conhecimentos da educacao, da neurociéncia e da psicologia.
Embora haja avancos significativos no plano teérico e normativo, a
efetivacado da inclusao ainda enfrenta desafios estruturais,

formativos e culturais.

O dialogo entre o artigo analisado sobre neurociéncia e as demais
producdes evidencia que nNao ha solucdes Uunicas ou universalmente
aplicaveis. Ao contrario, a construcao de praticas inclusivas requer
sensibilidade as especificidades dos contextos e dos sujeitos, bem

CcoOMo uma postura critica diante das diferentes abordagens tedricas.

Assim, os resultados reforcam que a inclusao nao pode ser reduzida
a um conjunto de técnicas ou estratégias, mas deve ser

compreendida como um processo continuo de transformacao das



praticas pedagodgicas, orientado pelo compromisso com a equidade

e a valorizacao da diversidade.

5. CONSIDERAGOES FINAIS

O presente estudo teve como objetivo analisar as estratégias de
ensino e 0s processos avaliativos direcionados a estudantes com
Transtorno do Espectro Autista (TEA), a luz da reconfiguracao das
praticas pedagodgicas inclusivas no contexto da Educacao Basica,

tomando como referéncia o paradigma da neurodiversidade.

A partir de uma abordagem tedrico-analitica, evidenciou-se que,
embora haja avanc¢os significativos no campo normativo e no debate
académico, persistem desafios estruturais, pedagodgicos e
epistemoloégicos que limitam a efetivacdao de uma educacao

verdadeiramente inclusiva.

Os resultados indicam que a incorporacao do conceito de
neurodiversidade tem potencial para promover um deslocamento
paradigmatico na educacao, ao questionar modelos homogéneos
de ensino e ao valorizar a pluralidade cognitiva como elemento

constitutivo dos processos de aprendizagem.

Nesse sentido, a inclusdo deixa de ser compreendida como
adaptacao do sujeito as normas escolares e passa a demandar a
transformacao das praticas pedagdgicas, curriculares e avaliativas.
No entanto, a analise também revelou que esse deslocamento ainda
ocorre de forma incipiente no cotidiano escolar, sendo
frequentemente tensionado por praticas tradicionais e pela

persisténcia de concepcdes normativas de ensino e avaliacao.



No que se refere as contribuicdes da neurociéncia e da
neuropsicopedagogia, verificou-se que esses campos oferecem
aportes relevantes para a compreensao dos processos de
aprendizagem de estudantes com TEA, especialmente ao evidenciar
a complexidade das funcdes cognitivas e a necessidade de

intervencdes pedagdgicas individualizadas.

Todavia, também se identificou o risco de apropriacdes
reducionistas, que desconsideram a dimensao sociocultural da
aprendizagem e reforcam perspectivas biologizantes. Assim,
destaca-se a importancia de uma abordagem interdisciplinar e
critica, capaz de integrar diferentes saberes sem incorrer em

simplificacoes.

No ambito das praticas pedagdgicas, os achados apontam para a
necessidade de adocao de estratégias diversificadas, flexiveis e
centradas no estudante, tais como o uso de recursos visuais, a
organizacao de rotinas estruturadas e a flexibilizacdao curricular.
Contudo, a efetividade dessas praticas ainda depende, em grande
medida, da formacao docente e das condi¢cdes institucionais de
trabalho, evidenciando a centralidade das politicas publicas na

promocao da inclusao.

A auséncia de suporte adequado, associada a sobrecarga de
trabalho dos professores, configura-se como um dos principais

entraves a implementacao de praticas inclusivas consistentes.

Em relacdo aos processos avaliativos, a analise evidenciou a
predominancia de modelos padronizados, que tendem a invisibilizar
as singularidades dos estudantes com TEA. Nesse contexto,

reafirma-se a necessidade de ressignificacao da avaliacao da



aprendizagem, orientando-a por principios formativos, processuais e
inclusivos. A adocao de instrumentos diversificados e a valorizacao
de diferentes formas de expressao do conhecimento constituem
elementos fundamentais para a construcao de praticas avaliativas

mMais equitativas.

Do ponto de vista tedrico, o estudo contribui ao articular o
paradigma da neurodiversidade com as discussdes contemporaneas
sobre praticas pedagdgicas e avaliagao, integrando aportes da
educacao, da neurociéncia e da neuropsicopedagogia. Essa
articulacao permite ampliar a compreensao sobre os desafios e
potencialidades da inclusao escolar, oferecendo subsidios para o

avanco do debate académico no campo da Educacao.

No plano pratico, os resultados indicam a necessidade de
investimentos em  formacao continuada de  professores,
fortalecimento de equipes multidisciplinares e ampliacdao de
recursos pedagogicos e tecnoldgicos, de modo a viabilizar a

iImplementacao de praticas inclusivas no cotidiano escolar.

Ademais, destaca-se a importancia de politicas publicas que nao
apenas assegurem O acesso a escola, mas garantam condicoes

efetivas de permanéncia e aprendizagem para todos os estudantes.

Por fim, reconhece-se que, por se tratar de um estudo de natureza
tedrica, esta pesquisa apresenta limitacdes quanto a auséncia de
dados empiricos, 0 que aponta para a necessidade de investigacoes
futuras que explorem, em contextos concretos, a implementacao de

estratégias pedagogicas e avaliativas inclusivas.

Sugere-se, ainda, o desenvolvimento de estudos comparativos e

pesquisas de abordagem mista, que possam aprofundar a



compreensao das praticas educativas voltadas a neurodiversidade

em diferentes realidades escolares.

Conclui-se que a construcao de uma Educacao Inclusiva orientada
pelo paradigma da neurodiversidade exige nao apenas ajustes
técnicos, mas uma transformacao estrutural das praticas
pedagodgicas e das culturas escolares, reafirmando o compromisso
ético, politico e epistemoldgico com a equidade e a valorizacao das

diferencas.
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