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RESUMO

O presente artigo aborda as praticas pedagdgicas em contextos
heterogéneos, considerando a diversidade de alunos em salas de
aula como um desafio central para o ensino-aprendizagem inclusivo.
No cenario educacional contemporaneo, marcado por profundas
desigualdades sociais e culturais, surge o problema de como
integrar metodologias dialdégicas capazes de promover a inclusao
efetiva de todos os sujeitos envolvidos no processo educativo,
independentemente de suas origens, condicdes ou necessidades
especificas. O objetivo geral é analisar as contribuicbées de
abordagens pedagogicas que priorizam o dialogo e a
heterogeneidade para o aprimoramento do processo educativo,
reconhecendo que a diversidade nao € um obstaculo, mas uma
riqueza a ser Vvalorizada e explorada pedagogicamente.
Metodologicamente, adota-se uma abordagem  qualitativa,
bibliografica e documental, com analise de fontes cientificas e
oficiais selecionadas a partir de descritores como "praticas
pedagodgicas inclusivas" e "dialogo em educacao heterogénea" em
bases como SciELO e MEC. Os principais resultados indicam que
metodologias ativas, ancoradas no didlogo freireano, facilitam a
inclusao ao valorizar as diferencas, com implicacdes significativas
para a formacao docente e para as politicas publicas educacionais.
Em conclusao, o estudo reforca a necessidade urgente de praticas
que transcendam a homogeneidade artificial historicamente
iImposta as salas de aula, contribuindo para uma educag¢cao mais
equitativa, humanizadora e transformadora.

Palavras-chave: Praticas pedagogicas; Contextos heterogéneos;
Metodologias inclusivas; Dialogo educacional; Ensino-

aprendizagem.



ABSTRACT

This article addresses pedagogical practices in heterogeneous
contexts, considering the diversity of students in classrooms as a
central challenge for inclusive teaching-learning. In the
contemporary educational scenario, marked by deep social and
cultural inequalities, the problem arises of how to integrate
dialogical methodologies capable of promoting the effective
inclusion of all subjects involved in the educational process,
regardless of their origins, conditions, or specific needs. The general
objective is to analyze the contributions of pedagogical approaches
that prioritize dialogue and heterogeneity to improve the
educational process, recognizing that diversity is not an obstacle but
a richness to be valued and pedagogically explored.
Methodologically, a qualitative, bibliographic and documentary
approach is adopted, with analysis of scientific and official sources
selected from descriptors such as "inclusive pedagogical practices"
and "dialogue in heterogeneous education" in databases like SciELO
and MEC. The main results indicate that active methodologies,
anchored in Freirean dialogue, facilitate inclusion by valuing
differences, with significant implications for teacher training and
educational public policies. In conclusion, the study reinforces the
urgent need for practices that transcend the artificial homogeneity
historically imposed on classrooms, contributing to a more
equitable, humanizing, and transformative education.

Keywords: Pedagogical practices; Heterogeneous contexts; Inclusive

methodologies; Educational dialogue; Teaching-learning.
1. INTRODUGCAO

A educacdo em contextos heterogéneos representa um campo

amplo e desafiador de estudo, no qual a diversidade de perfis



discentes demanda abordagens pedagdgicas genuinamente
adaptaveis a realidade de cada grupo. Essa diversidade nao se limita
apenas a questdes cognitivas ou de aprendizagem, mas abrange
dimensdes culturais, socioecondmicas, étnicas e linguisticas que
compodem o mosaico humano presente nas salas de aula brasileiras.
Freire (2014) enfatiza que o processo educativo deve ser
essencialmente dialdégico para superar as opressdes historicas que
atravessam as relacdes de ensino, promovendo assim a
conscientizacao coletiva como caminho para a transformacao social.
Essa perspectiva articula-se diretamente ao objeto de estudo ao
destacar como o dialogo pode funcionar como instrumento de
mitigacao das desigualdades em salas multifacetadas, onde

diferentes vozes precisam ser reconhecidas e valorizadas.

No cenario brasileiro, a heterogeneidade escolar é profundamente
influenciada por fatores socioecondmicos e culturais que atravessam
geracdes e determinam as condicdes concretas em que criangas e
jovens chegam as instituicdées de ensino. Essa realidade exige nao
apenas sensibilidade por parte dos educadores, mas também
politicas publicas estruturalmente inclusivas que reconhecam e
enfrentem as desigualdades existentes. A Constituicao Federal de
1988 estabelece o direito a educacao como universal, sem
discriminacdées de qualquer natureza, o que fundamenta
juridicamente a necessidade de praticas pedagdgicas que abracem
a diversidade em vez de negligencia-la ou sufoca-la (Brasil, 1988). Tal
contextualizacao reforca a relevancia central do tema para o
desenvolvimento de um ensino-aprendizagem verdadeiramente

equitativo no pais.

As tensdes que atravessam o cenario educacional contemporaneo

incluem a resisténcia institucional e cultural a metodologias



inclusivas em ambientes marcados por tradicdes pedagdgicas
homogeneizantes, resisténcias essas agravadas por pesquisas
recentes que expdem o aprofundamento das desigualdades
educacionais no Brasil. Mantoan (2003) aponta com precisao que a
inclusdao verdadeira requer uma transformacao profunda das
estruturas escolares, e nao apenas adaptacdes superficiais que
mantém intactas as logicas excludentes. Esse desafio conecta-se
diretamente ao objeto de estudo ao evidenciar as lacunas
persistentes em praticas pedagogicas que ignoram ou minimizam a
heterogeneidade, tratando-a como problema a ser corrigido em vez

de realidade a ser acolhida e potencializada.

A justificativa social deste trabalho reside na contribuicao para a
construcao de uma sociedade mais justa, na qual a educacao atue
efetivamente como ferramenta de equidade e nao de reproducao
de privilégios. Demo (2004) argumenta que educar pela pesquisa
fomenta o didlogo critico e a autonomia intelectual, elementos
essencials para que sujeitos oriundos de contextos diversos possam
participar ativamente da vida social e politica. Essa visao analitica
sublinha o impacto social do estudo ao conectar praticas
pedagodgicas inclusivas com a formacao de cidadaos capazes de
questionar, transformar e humanizar as relacdes em suas

comunidades e além delas.

Do ponto de vista académico, o tema preenche lacunas
significativas na literatura especializada sobre a integracao entre
didlogo pedagodgico e praticas de inclusao em contextos
heterogéneos, especialmente no que diz respeito a realidade
brasileira. Libaneo (2013) discute didaticas que valorizam a
heterogeneidade como componente essencial do ensino, mas ainda

ha escassez de analises integradas que articulem sistematicamente



0S aportes tedricos disponiveis com as demandas praticas das salas
de aula contemporaneas. Essa justificativa destaca a contribuicao
deste artigo para o avanco tedrico e metodolégico na area da
educacao inclusiva, oferecendo um referencial que pode subsidiar

tanto pesquisadores quanto profissionais da educacao.

O objetivo geral é analisar as praticas pedagodgicas que integrem
metodologias, didlogo e inclusdao em contextos heterogéneos,
considerando suas implicacdes para o ensino-aprendizagem
equitativo. Os objetivos especificos incluem examinar os principais
conceitos tedricos que fundamentam essas praticas, descrever
abordagens metodologicas adequadas a diversidade escolar e
discutir as implicacdées dos achados para o ensino-aprendizagem e
para a formacao docente. O problema de pesquisa que orienta o
estudo questiona: como as praticas dialdégicas promovem inclusao
efetiva em salas de aula heterogéneas? O artigo esta estruturado
com referencial tedrico organizado em trés subtopicos, seguido de
metodologia qualitativa, resultados e discussao, consideracdes finais

e referéncias.

2. REFERENCIAL TEORICO

2.1. Metodologias Pedagdégicas em Contextos Heterogéneos

A heterogeneidade presente nas salas de aula contemporaneas
exige que as metodologias pedagodgicas sejam suficientemente
flexiveis e sensiveis para considerar os multiplos ritmos, estilos e
trajetorias de aprendizagem dos alunos. Pensar o ensino a partir
dessa perspectiva implica reconhecer que nao existe um modelo
Unico capaz de atender adequadamente a todos os sujeitos, o que

torna indispensavel a diversificacao das estratégias didaticas. Zabala



(1998) propde que o ensino deva ser organizado em sequéncias
didaticas flexiveis, estruturadas de modo a atender a diversidade
sem fragmentar a coeréncia do processo educativo. Essa ideia
articula-se diretamente ao objeto de estudo ao enfatizar que as
adaptacdées metodolégicas nao sao concessdes, mas condicdes

estruturais para uma inclusao efetiva e duradoura.

O dialogo surge como ferramenta central para o desenvolvimento
de metodologias ativas que promovam interacdes significativas
entre os sujeitos envolvidos no processo educativo. Em uma sala
heterogénea, a troca de experiéncias entre alunos com diferentes
historias de vida e diferentes formas de compreender o mundo pode
se tornar um recurso pedagogico poderoso quando devidamente
mediado pelo educador. Freire (2014) defende que a educacao
problematizadora, por sua natureza dialdogica, estimula a reflexao
coletiva sobre as realidades heterogéneas vividas por cada sujeito,
transformando o ato de aprender em um processo de
conscientizacao compartilhada. Tal perspectiva conecta-se ao
estudo ao demonstrar como o dialogo pode atuar como eixo
organizador de metodologias capazes de transformar desigualdades

em poténcias pedagdgicas.

As praticas inclusivas demandam nao apenas boa vontade dos
professores, mas um planejamento sistematico que integre as
diferencas culturais, sociais e cognitivas como elementos
constitutivos do curriculo. A auséncia desse planejamento tende a
reproduzir |l6gicas de segregacao velada, nas quais alunos em
situacao de vulnerabilidade sao formalmente incluidos no espaco
escolar, mas permanecem excluidos das dindamicas de
aprendizagem. Mantoan (2003) argumenta que a inclusao efetiva

requer curriculos adaptaveis que reconhecam as diferencas sem



hierarquiza-las, evitando assim que determinados perfis de alunos
sejam permanentemente percebidos como desvios de uma suposta
norma. Essa perspectiva reforca o objeto de estudo ao destacar que
as metodologias precisam tomar a heterogeneidade nao como
excecao a ser gerenciada, mas como esséncia constitutiva do ato de

ensinar.

A concepcao de educacao como processo dialdgico € fundamental
para superar as barreiras simbdlicas e materiais presentes em
contextos heterogéneos, conforme se observa na seguinte

passagem da obra de referéncia:

Ninguem educa ninguém, ninguéem educa a si
mesmo, os homens se educam entre si, mediatizados
pelo mundo. [..] A educacao auténtica, repitamos, e
praxis, reflexdo e acdo do homem sobre o mundo

para transforma-lo. (Freire, 2014, p. 79)

Essa citacdo ilumina a necessidade de que as interagdes
pedagogicas sejam mediadas pela realidade concreta dos sujeitos,
articulando-se ao objeto ao evidenciar como metodologias
dialégicas sao capazes de fomentar uma inclusao que vai além da
mera presenca fisica, alcancando a participagcao ativa e

transformadora de todos os envolvidos no processo educativo.

As metodologias baseadas em pesquisa e investigacao constituem
um caminho proficuo para incentivar a participacao ativa de alunos
com diferentes perfis em ambientes heterogéneos, pois partem do

pressuposto de que todos os sujeitos tém algo relevante a contribuir



e a descobrir. Quando o aluno é posicionado como investigador de
sua propria realidade, as diferencas que o caracterizam deixam de
ser vistas como déficits e passam a ser reconhecidas como
perspectivas singulares e enriquecedoras. Demo (2004) sugere que
educar pela investigacao promove a autonomia intelectual e o
engajamento genuino em ambientes heterogéneos, na medida em
que cada sujeito traz para o processo investigativo sua propria
experiéncia de mundo. Essa analise liga-se ao tema ao propor
praticas que integrem dialogo e inclusao de forma organica e nao

artificial.

A formacao docente ocupa um lugar estratégico nesse debate, pois
sao o0s professores os principais mediadores das metodologias
pedagdgicas em contextos heterogéneos, e sua preparacao
determina em grande medida a qualidade das praticas inclusivas
que conseguem desenvolver. Professores que nao foram formados
para lidar com a diversidade tendem a reproduzir praticas
homogeneizantes que invisibilizam diferencas e reforcam exclusoes.
Tardif (2002) indica que os conhecimentos profissionais docentes
incluem nao apenas saberes disciplinares, mas experiéncias praticas
adaptaveis as demandas especificas de cada contexto de ensino, o
que torna imprescindivel uma formacao inicial e continuada que
incorpore a heterogeneidade como dimensao central. Tal
contribuicao ao objeto de estudo destaca as implicacdes diretas
dessas reflexdes para o desenvolvimento de metodologias inclusivas

sustentaveis.

2.2. Dialogo Como Eixo do Ensino-aprendizagem Inclusivo

O didlogo educacional, compreendido em sua dimensao mais

profunda, pressupde trocas horizontais entre sujeitos que se



reconhecem mutuamente como portadores de saberes legitimos,
criando assim as condi¢cdes para a construcao coletiva do
conhecimento. Em salas heterogéneas, essa horizontalidade é
especialmente significativa porque implica desconstruir hierarquias
gue historicamente silenciaram determinados grupos e valorizaram
apenas certos tipos de conhecimento. Freire (2014) concebe o
didlogo como um ato de amor e humildade intelectual, essencial em
contextos nos quais as diferencas precisam ser nao apenas
toleradas, mas celebradas como fontes de enriguecimento mutuo.
Essa perspectiva articula-se ao objeto ao mostrar que a inclusao
genuina so se realiza quando as interacdes pedagdgicas promovem
a participagao equitativa de todas as vozes presentes no espaco

educativo.

Em ambientes heterogéneos, o didalogo funciona como um
mecanismo de mitigacao das exclusdes ao dar visibilidade e
legitimidade as vozes que historicamente ocuparam as margens do
processo educativo. A escuta ativa das experiéncias de alunos
oriundos de contextos socialmente vulneraveis, de diferentes
culturas ou com necessidades especificas de aprendizagem
transforma o préprio conteddo do ensino, tornando-o mais
representativo e significativo para o conjunto dos educandos. Santos
(2002) discute a necessidade de superar a razao indolente que tende
a desperdicar experiéncias e saberes que nao se enquadram nos
canones dominantes, defendendo epistemologias plurais capazes
de reconhecer a riqueza das diferencas. Tal perspectiva conecta-se
ao estudo ao enfatizar que os dialogos interculturais sdo condicao de
possibilidade para um ensino-aprendizagem verdadeiramente

includente.



As praticas dialdgicas requerem do educador competéncias
especificas que vao além do dominio dos conteudos disciplinares,
envolvendo escuta ativa, capacidade de problematizacao e
sensibilidade para perceber as dinamicas de poder que atravessam
as relacdes em sala de aula. Um professor que domina essas
competéncias é capaz de transformar momentos de conflito ou
iIncompreensao em oportunidades de aprendizagem coletiva,
mobilizando a diversidade presente no grupo como recurso
pedagogico. Coll (1996) enfatiza que a aprendizagem ¢é
fundamentalmente construida em interacdes sociais, o que significa
que a qualidade dessas interacdes determina diretamente a
qualidade do conhecimento produzido. Essa ideia reforca o objeto
ao demonstrar como o dialogo bem conduzido facilita a inclusao em
salas multifacetadas, transformando a diversidade em motor do

processo educativo.

A Iimportancia do didlogo na educacao inclusiva reside
especialmente em sua capacidade de transformar as relacdes de
poder que estruturam o espaco escolar, como fica evidente na

seguinte passagem:

O dialogo é uma exigéncia existencial. E se ele é o
encontro em que se solidarizam o refletir e o agir de
seus sujeitos enderecados ao mundo a ser
transformado e humanizado, ndo pode reduzir-se a
um ato de depositar ideias de um sujeito no outro,
nem tampouco tornar-se simples troca de ideias a
serem consumidas pelos permutantes. (Freire, 2014, p.

88)



Essa passagem sublinha que o didlogo auténtico é praxis
transformadora, que implica tanto reflexao quanto acao sobre o
mundo, articulando-se ao objeto ao evidenciar que metodologias
verdadeiramente inclusivas precisam incorporar o didalogo nao como
técnica superficial, mas como principio filoséfico e ético orientador

de toda a pratica pedagdgica em contextos heterogéneos.

O curriculo deve incorporar o didlogo como principio organizador
para que seja capaz de atender as diversidades presentes nas salas
de aula sem reproduzir l6gicas de exclusao. Um curriculo dialégico é
aquele que nao apenas admite diferentes perspectivas, mas as
convoca ativamente, tornando o processo de construcao do
conhecimento uma tarefa coletiva e plural. Sacristan e Pérez Gomez
(1998) argumentam que compreender o ensino implica
necessariamente transforma-lo a partir das interagcdes concretas que
se estabelecem entre professores e alunos, o que requer abertura
permanente ao didlogo como forma de revisao e aprimoramento
das praticas. Essa analise liga-se ao tema ao propor que praticas
dialdgicas integradas ao curriculo sao condicao indispensavel para a

construcao de uma inclusao sustentavel e transformadora.

A reflexao docente sobre as proprias praticas dialdgicas constitui um
elemento fundamental para o fortalecimento da inclusao em
contextos heterogéneos, pois € por meio dessa reflexdao que os
professores conseguem identificar os momentos em que suas agoes
reproduzem exclusdes e transforma-los em oportunidades de
ruptura com légicas homogeneizantes. Essa postura reflexiva nao é
algo que se adquire de forma espontanea, mas precisa ser cultivada
por meio de processos formativos que valorizem a analise critica da
propria pratica. Pimenta (2002) defende o professor reflexivo como

agente de mudanc¢as em contextos heterogéneos, capaz de articular



teoria e pratica de forma criativa e situada. Tal contribuicao ao objeto
destaca o papel central do dialogo reflexivo na formacao docente
como condi¢cao para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas

genuinamente inclusivas.

2.3. Inclusao e Suas Implicagcées para Praticas Pedagégicas

A inclusao educacional, em sua acepcao mais ampla e consistente,
vai muito além da simples insercao fisica de alunos com diferentes
perfis em um mesmo espaco escolar, visando a participacao plena e
significativa de todos o0s sujeitos nos processos de ensino e
aprendizagem. Essa distincao € fundamental porque muitas praticas
gue se apresentam como inclusivas na superficie mantém intactas
as estruturas que produzem exclusao, limitando-se a adaptar
minimamente um sistema que permanece essencialmente
excludente. Mantoan (2003) define a inclusao como o direito a uma
educacao comum que se adapte as necessidades de cada aluno, em
vez de exigir que o aluno se adapte a uma estrutura rigida e
homogeneizante. Essa analise articula-se ao objeto ao enfatizar que
as praticas pedagdgicas para contextos heterogéneos precisam
partir de uma compreensao robusta e exigente do que significa

incluir.

As politicas publicas exercem um papel determinante no respaldo e
na sustentacao das praticas inclusivas em contextos escolares
diversos, pois sem respaldo normativo e institucional, os esforcos
isolados de professores e gestores tendem a ser insuficientes para
transformar estruturas profundamente enraizadas. A legislacao
educacional brasileira avancou significativamente nas ultimas
décadas no reconhecimento da diversidade como valor educativo,

mas a implementacao efetiva dessas politicas ainda encontra



resisténcias em multiplos niveis. Brasil (2018) estabelece na BNCC
um conjunto de competéncias orientadas para a equidade,
reconhecendo que a educacao de qualidade precisa ser pensada
em funcao das diferentes realidades e necessidades dos alunos. Essa
perspectiva conecta-se ao estudo ao discutir as implicagdes das
politicas publicas para o desenvolvimento de metodologias

dialégicas e inclusivas nas escolas.

O ensino-aprendizagem inclusivo requer metodologias que
integrem de forma organica o dialogo e a valorizacao da diversidade
como principios orientadores das praticas cotidianas em sala de
aula. Isso implica uma revisao profunda nao apenas dos métodos de
ensino, mas também das formas de avaliacdao, da organizacao do
espaco escolar e das relacdes que se estabelecem entre os
diferentes atores do processo educativo. Libaneo (2013) propde
didaticas que considerem o0s contextos sociais como elementos
constitutivos do processo de ensino, recusando a ideia de que seja
possivel ensinar de forma eficaz sem levar em conta as realidades
concretas de vida dos alunos. Essa ideia reforca o objeto ao analisar
as convergéncias entre inclusao, didlogo e didaticas

transformadoras.

A inclusao nao € mera integracao, mas uma reconstrucao profunda
do sistema educacional, conforme explicita a referéncia central

desta secao:



A inclusdo escolar é um processo de transformagao
da escola comum em um espaco educacional que
acolhe a todos, sem exce¢des, e que se adapta as
necessidades de cada aluno, promovendo o
desenvolvimento integral e a cidadania. (Mantoan,

2003, p. 25)

Essa definicao destaca que a adaptacao as necessidades individuais
dos alunos é condi¢ao sine qua non de uma escola verdadeiramente
inclusiva, articulando-se ao objeto ao evidenciar que as praticas
pedagdgicas em  contextos heterogéneos precisam  ser
permanentemente revistas e aprimoradas a luz das demandas
concretas de cada grupo de alunos e de cada contexto social

especifico.

O dialogo e a inclusao se entrelacam de forma profunda para
fomentar a autonomia dos sujeitos educativos, pois € por meio de
interacdes dialdgicas genuinas que os alunos desenvolvem a
capacidade de se reconhecer como agentes do proprio aprendizado
e Nao apenas como receptores passivos de conteudos predefinidos.
Essa autonomia €& especialmente significativa para alunos
historicamente marginalizados, para quem a experiéncia escolar
mMuitas vezes reforcou sentimentos de incapacidade e invisibilidade.
Demo (2004) sugere que a pesquisa educativa, quando orientada
para a participacao inclusiva, transforma a sala de aula em um
espaco de investigacao coletiva onde as diferencas se tornam fontes
de curiosidade e aprendizagem mutua. Essa analise liga-se ao tema
ao propor metodologias que articulem dialogo e inclusao como

dimensdes indissociaveis de uma pedagogia transformadora.



Os saberes docentes constituem um elemento crucial para a
efetivacao da inclusdao em contextos de heterogeneidade, pois sao
os professores quem, no cotidiano das salas de aula, concretizam ou
frustram as possibilidades abertas pelas politicas e teorias inclusivas.
A distancia entre o que se propde nos documentos oficiais e o que
se pratica nas escolas é frequentemente determinada pela
qualidade da formacdao e dos saberes que os professores
conseguem mobilizar em situacdes concretas. Tardif (2002) enfatiza
que a integracao de experiéncias profissionais diversas na formacao
docente ¢é condicao fundamental para que os professores
desenvolvam a sensibilidade e a competéncia necessarias para atuar
em contextos heterogéneos. Tal contribuicao ao objeto discute as
implicacdes analiticas desses saberes para o desenvolvimento de

praticas pedagdgicas inclusivas efetivas e sustentaveis.

3. METODOLOGIA

A pesquisa adota uma abordagem qualitativa, centrada na
interpretacao aprofundada de conceitos e praticas pedagdgicas em
contextos heterogéneos, reconhecendo que a complexidade do
fenbmeno estudado nao se reduz a dados numeéricos ou a
mensuracao de variaveis isoladas. Essa natureza qualitativa permite
explorar as nuances tedricas sobre metodologias, dialogo e inclusao,
captando dimensodes subjetivas, relacionais e contextuais que sao
fundamentais para a compreensao do processo educativo em sua
integridade. Foram consideradas producdes cientificas relevantes
para o tema, incluindo tanto estudos classicos consolidados na area
guanto pesquisas mais recentes, com o objetivo de garantir ao
mesmo tempo a solidez tedrica do referencial e a atualizacao
cientifica necessaria para dialogar com os debates contemporaneos

sobre inclusao e heterogeneidade escolar.



O carater bibliografico da pesquisa envolve a analise sistematica de
livros e artigos académicos selecionados de bases de dados
reconhecidas, como SciELO, CAPES e Google Scholar, que oferecem
acesso a producdes cientificas revisadas por pares e de reconhecida
relevancia na area da educacao. Demo (2004) fundamenta essa
escolha metodoldgica ao defender a educacao pela pesquisa como
meio privilegiado de aprofundamento conceitual e de
desenvolvimento de autonomia intelectual, tanto para
pesquisadores quanto para professores. Os descritores utilizados na
busca incluiram "praticas pedagodgicas inclusivas", "dialogo
educacional" e "heterogeneidade em sala de aula", priorizando obras
em lingua portuguesa que dialogassem diretamente com o
contexto educacional brasileiro, sem, contudo, excluir contribuicoes

de autores internacionais de reconhecida relevancia para o campo.

A vertente documental da pesquisa abrangeu a analise critica de
normativas e documentos oficiais que regulamentam e orientam a
educacao brasileira, como a Constituicao Federal de 1988 e a Base
Nacional Comum Curricular, acessadas nos sites do Ministério da
Educacao e do Diario Oficial da Unido. Brasil (2018) serve como base
de referéncia para os critérios de inclusao documental, focando em
documentos que promovam explicitamente a equidade educacional
e que estabelecam diretrizes para a diversidade nas praticas
pedagodgicas. Os critérios de exclusao orientaram a eliminacao de
textos nao académicos, de materiais periféricos ao tema central do
estudo e de producdes que, embora mencionassem inclusao ou
heterogeneidade, nao dialogavam de forma substancial com o

problema de pesquisa proposto.

Para o desenvolvimento da anialise, foram selecionadas e analisadas

doze obras de referéncia, submetidas a procedimentos de analise



tematica que permitiram identificar categorias analiticas centrais,
como metodologias pedagdgicas inclusivas, didlogo educacional e
implicacdes para a formacao docente. Libaneo (2013) orienta essa
abordagem analitica ao propor didaticas reflexivas como
instrumento de compreensao e transformacao das praticas
educativas, o que se traduz metodologicamente na necessidade de
ir além da mera descricao das fontes para produzir interpretacoes
gue avancem o debate tedrico. O numero de obras selecionadas
garante uma abrangéncia tematica suficiente para responder ao
problema de pesquisa sem comprometer a profundidade da analise

de cada contribuicao teorica.

As limitacdes do método adotado incluem a dependéncia de fontes
secundarias e a auséncia de dados empiricos coletados diretamente
em contextos escolares, o que pode restringir a capacidade de
captar as especificidades e as contradicdes que emergem na pratica
cotidiana das salas de aula heterogéneas. Tardif (2002) alerta, com
pertinéncia, para a necessidade de articular os saberes tedricos com
0S saberes praticos que os professores desenvolvem na experiéncia
concreta do ensino, o que representa uma dimensao que a
abordagem bibliografica por si s6 nao €& capaz de capturar
plenamente. Apesar dessas limitacdes, a abordagem adotada
assegura o rigor tedrico necessario para fundamentar analises
consistentes e para identificar direcdées promissoras para pesquisas

futuras de natureza empirica.

As bases do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP) foram consultadas para contextualizacdes
estatisticas que subsidiaram a compreensao do cenario educacional
brasileiro, mas o foco central permaneceu na analise qualitativa das

contribuicdes tedricas e normativas disponiveis. Mantoan (2003)



reforca que as pesquisas documentais e bibliograficas constituem
instrumentos fundamentais para a elaboracao e o aprimoramento
de politicas inclusivas, na medida em que permitem sistematizar o
conhecimento acumulado e identificar lacunas que precisam ser
preenchidas. Assim, o método adotado alinha-se coerentemente aos
objetivos do estudo e as caracteristicas do problema de pesquisa

gue o orienta.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

Os achados revelam que as metodologias ativas em contextos
heterogéneos promovem a inclusao de forma significativa quando
integradas ao didlogo como principio pedagdgico estruturante,
respondendo ao objetivo de examinar os conceitos tedricos que
fundamentam praticas inclusivas efetivas. Freire (2014) e Zabala
(1998) convergem ao defender sequéncias didaticas dialdgicas e
flexiveis como instrumentos de valorizacao da diversidade, com
implicacdes praticas relevantes para o cotidiano de salas de aula
compostas por sujeitos com diferentes trajetorias e necessidades.
Nas obras analisadas, praticas como os circulos de didlogo e as
atividades investigativas em grupos heterogéneos emergem como
estratégias que mitigam exclusdes culturais e promovem o
engajamento de alunos que, em modelos tradicionais, permanecem
a margem das dinamicas de aprendizagem. Essa categoria analitica
destaca as convergéncias entre os autores estudados na valorizacao
da heterogeneidade como recurso pedagdgico e nao como

obstaculo a ser superado.

As abordagens dialdgicas emergem como eixo central para o
ensino-aprendizagem em contextos heterogéneos, atendendo ao

objetivo especifico de descrever as metodologias mais adequadas a



diversidade escolar e suas potencialidades inclusivas. Demo (2004) e
Coll (1996) dialogam de forma produtiva ao enfatizar as interacdes
sociais como fundamento da aprendizagem significativa, divergindo
de modelos tradicionais que centram o processo educativo na
transmissao unidirecional de conteudos pelo professor. Um exemplo
concreto dessa transformacao € encontrado em Sacristan e Pérez
Gomez (1998), que documentam como a transformacao curricular
orientada pelo didlogo produz maior engajamento, pertencimento e
participacao em contextos educacionais marcados pela diversidade
cultural e social. Tal discussao reforca as implicacdes dessas
abordagens para o desenvolvimento de uma inclusao que se
manifesta nas praticas cotidianas e nao apenas nos documentos

normativos.

A inclusao se manifesta de forma mais consistente e duradoura em
praticas pedagodgicas que transcendem a homogeneidade como
ideal implicito do ensino, alinhando-se ao objetivo de discutir as
implicacdes dos achados para o processo de ensino-aprendizagem e
para as politicas educacionais. Mantoan (2003) e Brasil (2018)
convergem ao propor curriculos adaptaveis como condicao
estrutural para a equidade educacional, com exemplos concretos
identificados nas competéncias gerais da BNCC que reconhecem
explicitamente a diversidade como valor a ser cultivado.
Divergéncias surgem, entretanto, quando Tardif (2002) aponta que a
formacao docente ainda ¢é frequentemente insuficiente para
preparar os professores para as demandas concretas de contextos
heterogéneos, evidenciando uma contradicao entre 0s avangos
normativos e as limitacdes das praticas formativas vigentes. Essa
analise tematica evidencia que a efetivacao da inclusao depende de
um esforco simultaneo em multiplas frentes: politica, formativa e

pedagogica.



As convergéncias identificadas entre os autores analisados apontam
de forma consistente para o dialogo como ferramenta
transformadora das relacdes de poder que estruturam o espaco
escolar, respondendo ao problema de pesquisa sobre como as
praticas dialogicas promovem inclusao em salas heterogéneas.
Santos (2002) e Pimenta (2002) destacam a importancia das
epistemologias plurais e da reflexao docente como condi¢cdes para
qgue o diadlogo ultrapasse a dimensao da técnica e se torne um
compromisso ético e politico com a diversidade. Exemplos de
reflexdo docente sistematizada encontrados em Libaneo (2013)
ilustramm como professores que desenvolvem praticas reflexivas
conseguem identificar e transformar dinamicas excludentes em
oportunidades de aprendizagem coletiva. As implicacdes desses
achados incluem a necessidade de politicas publicas que nao
apenas regulamentem a inclusao, mas que invistam de forma

continua e substantiva na formacao dos educadores.

As divergéncias identificadas na literatura analisada incluem énfases
diferentes nas dimensodes tedricas e praticas da inclusao, o que
reflete tensdes reais presentes no campo educacional entre aqueles
que priorizam a fundamentacao conceitual e aqueles que
demandam solucdes imediatas para os desafios concretos das salas
de aula. Freire (2014), ao focar na transformacao das consciéncias
pelo didlogo, oferece uma perspectiva filosofica robusta que nem
sempre se traduz diretamente em estratégias didaticas aplicaveis,
enguanto Mantoan (2003) propde caminhos mais orientados para a
transformacao das estruturas escolares concretas. Exemplos
provenientes de Brasil (1988, art. 205) reforcam que os direitos
educacionais universalmente proclamados demandam praticas
pedagodgicas e formacdes docentes que os concretizem, implicando

a necessidade de programas de formacao continuada que articulem



teoria e pratica de forma permanente. Tal discussao integra os
achados ao referencial tedrico, evidenciando tanto as contribuicdes
quanto os limites das abordagens analisadas para a construcao de

um ensino verdadeiramente inclusivo.

As limitacdes do presente estudo abrangem, sobretudo, a auséncia
de dados empiricos coletados diretamente em contextos escolares,
O que restringe a capacidade de verificar como os achados tedricos
se manifestam nas praticas cotidianas de professores e alunos em
salas de aula heterogéneas reais. Essa limitacao, inerente a natureza
bibliografica e documental da pesquisa, sugere direcdes
promissoras para investigacoes futuras, especialmente pesquisas de
campo que acompanhem de forma longitudinal o desenvolvimento
de praticas inclusivas em escolas com diferentes perfis
socioecondmicos e culturais. Expansdes futuras poderiam incluir
analises comparativas entre contextos educacionais de diferentes
regides do Brasil e de outros paises com trajetdrias distintas no
campo da inclusao, o que enriqueceria significativamente o debate
e permitiria identificar fatores que condicionam O sucesso ou O

fracasso das praticas dialdgicas em diferentes realidades.

5. CONSIDERAGCOES FINAIS

O objetivo geral de analisar as praticas pedagodgicas em contextos
heterogéneos foi plenamente cumprido ao longo do estudo,
mediante o exame articulado das integracdes possiveis entre
metodologias ativas, didlogo freireano e praticas de inclusao,
revelando um campo tedrico rico e em constante desenvolvimento.
A analise empreendida demonstrou que a heterogeneidade das
salas de aula, frequentemente percebida como desafio ou obstaculo,

constitui na verdade uma oportunidade pedagogica singular



quando abordada a partir de metodologias que a reconhecem e a
valorizam como condicao constitutiva do processo de ensino e

aprendizagem.

Os principais achados do estudo sintetizam que o dialogo freireano
e as metodologias ativas facilitam de forma significativa a
valorizacdao da diversidade em salas de aula heterogéneas,
contribuindo para a construcao de ambientes de aprendizagem
mMais equitativos e humanos. As analises revelaram também que a
inclusao efetiva depende nao apenas de boas praticas pedagdgicas
individuais, mas de um conjunto articulado de condicdes que inclui
formacao docente qualificada, curriculos adaptaveis e politicas
publicas estruturalmente comprometidas com a equidade

educacional.

A contribuicao cientifica deste trabalho reside em preencher lacunas
identificadas na literatura sobre a integracao entre abordagens
dialdgicas e praticas de inclusao em contextos heterogéneos,
oferecendo um referencial tedrico integrado que pode subsidiar
tanto pesquisadores quanto profissionais da educacao interessados
em aprofundar sua compreensao sobre o tema. A articulacao
sistematica entre autores de diferentes tradicdes tedricas, como
Freire, Mantoan, Tardif e Zabala, representa uma contribuicao
original para o campo, ao demonstrar as complementaridades e

tensdes produtivas entre essas perspectivas.

Para a sociedade brasileira, o estudo promove reflexdes importantes
sobre equidade ao destacar praticas pedagdgicas que combatem as
desigualdades educacionais enraizadas e que podem contribuir
para a formacao de sujeitos mais criticos, autdbnomos e solidarios. Os

impactos para a pratica docente incluem a recomendacao de



adocao de sequéncias didaticas flexiveis que incentivem interacdes
dialdgicas diarias, transformando o cotidiano das salas de aula em

espacos de reconhecimento mutuo e aprendizagem compartilhada.

No campo da formacao continuada, sugere-se o desenvolvimento e
a implementacao de programas que incorporem a reflexao sobre
heterogeneidade e inclusao como eixos centrais, capacitando os
professores para mobilizar seus saberes profissionais de forma
criativa e sensivel diante da diversidade. As politicas publicas podem
se beneficiar dos achados do estudo ao priorizar o desenvolvimento
de curriculos adaptaveis e culturalmente responsivos, alinhados as
normativas inclusivas ja existentes e comprometidos com sua

efetivacao concreta nas escolas.

As limitacdes do trabalho, especialmente o foco bibliografico que
restringe perspectivas praticas de campo, apontam para uma
agenda de pesquisas futuras que inclui a realizacao de estudos
empiricos em escolas reais, a fim de validar e aprofundar os achados
tedricos aqui produzidos. Investigacdes comparativas entre
contextos urbanos e rurais, entre diferentes regides do pais e entre
sistemas educacionais com distintas trajetdorias no campo da
inclusao enrigueceriam significativamente o debate, contribuindo
para a construcao de um conhecimento pedagdgico mais situado,

plural e transformador.
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