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RESUMO

O presente artigo investiga as praticas pedagdgicas inclusivas em
contextos de diversidade, enfocando estratégias metodoldgicas e
processos dialdgicos fundamentais para a efetivacao do direito a
educacao de todos os estudantes. A pesquisa problematiza as
tensdes existentes entre as politicas inclusivas e sua implementacao
pratica nas escolas brasileiras, considerando as barreiras atitudinais,
estruturais e pedagogicas que impedem a construcao de ambientes
educacionais verdadeiramente inclusivos. O objetivo geral consiste
em analisar as praticas pedagogicas inclusivas e suas estratégias
metodologicas em  contextos de  diversidade, buscando
compreender como 0s processos dialdégicos contribuem para a
superacao das exclusdes escolares. A metodologia adota abordagem
qualitativa, de natureza bibliografica e documental, fundamentada
em analise de producdes cientificas nacionais e internacionais,
documentos oficiais brasileiros e legislacao pertinente a educacao
inclusiva. Os resultados evidenciam que a efetivacao da educacao
inclusiva demanda transformacdes estruturais nas escolas, incluindo
a flexibilizacao curricular, a diferenciacao pedagdgica, o uso de
tecnologias assistivas e a formacdao continuada de professores.
Conclui-se que o0s processos dialégicos, fundamentados na
pedagogia freireana, constituem eixos norteadores para a
construcao de praticas pedagdgicas que reconhecem a diversidade
como potencialidade e nao como deficiéncia, contribuindo para a
democratizacao do acesso, da permanéncia e da aprendizagem de
todos os estudantes.

Palavras-chave: Educacao inclusiva;, Diversidade escolar; Praticas

pedagogicas; Processos dialdgicos; Estratégias metodoldgicas

ABSTRACT

This article investigates inclusive pedagogical practices in diversity



contexts, focusing on methodological strategies and dialogic
processes fundamental to the effectiveness of the right to education
for all students. The research problematizes the tensions between
inclusive policies and their practical implementation in Brazilian
schools, considering attitudinal, structural, and pedagogical barriers
that prevent the construction of truly inclusive educational
environments. The general objective is to analyze inclusive
pedagogical practices and their methodological strategies in
diversity contexts, seeking to understand how dialogic processes
contribute to overcoming school exclusions. The methodology
adopts a qualitative approach, of bibliographical and documentary
nature, based on the analysis of national and international scientific
productions, official Brazilian documents, and legislation pertinent
to inclusive education. The results show that the effectiveness of
inclusive education demands structural transformations in schools,
including curricular flexibility, pedagogical differentiation, the use of
assistive technologies, and continuous teacher training. It is
concluded that dialogic processes, based on Freirean pedagogy,
constitute guiding axes for the construction of pedagogical
practices that recognize diversity as potentiality and not as
deficiency, contributing to the democratization of access,
permanence, and learning for all students.

Keywords: Inclusive education; School diversity; Pedagogical

practices; Dialogic processes; Methodological strategies

1. INTRODUCAO

A educacao inclusiva constitui um dos desafios mais significativos
contemporaneos no campo educacional, demandando a
reconfiguracao de praticas pedagogicas tradicionais em direcao a

abordagens que reconhecam a diversidade humana como



elemento constitutivo do processo de ensino-aprendizagem.
Segundo Mantoan (2015), a inclusao escolar vai além da simples
integracao de estudantes com deficiéncia nas salas de aula
regulares, implicando uma transformacao estrutural e cultural das
instituicdes educativas para que efetivamente acolham a todos sem
distincdo. Nessa perspectiva, a escola € convocada a repensar seus
fundamentos pedagdgicos, organizacionais e éticos, construindo
ambientes onde as diferencas sejam reconhecidas, respeitadas e
valorizadas como potencialidades para o enriguecimento do

processo educativo.

No contexto brasileiro, a educacao inclusiva avancgou
significativamente nas ultimas décadas, impulsionada por marcos
legais como a Constituicdo Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional n° 9.394/1996, a Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva de 2008 e,
mais recentemente, a Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com
Deficiéncia (Lei n° 13.146/2015). Conforme aponta Brasil (2018), a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) estabelece diretrizes que visam
garantir o direito a educacao de todos os estudantes, contemplando
a diversidade e a necessidade de adaptacdes curriculares.
Entretanto, apesar dos avancos normativos, persistem desafios
consideraveis na implementacao efetiva das praticas inclusivas nas
escolas brasileiras, especialmente no que tange a formacao de
professores, a disponibilidade de recursos e a transformacao de

culturas escolares excludentes.

As tensdes contemporaneas no campo da educacao inclusiva
revelam-se em multiplas dimensdes: a dicotomia entre integracao e
inclusao, a persisténcia de modelos pedagodgicos

homogeneizadores, a insuficiéncia de formacao docente para o



atendimento a diversidade e a escassez de recursos materiais e
tecnoldgicos. Sanches e Teodoro (2007) evidenciam que as praticas
dos professores de apoio educativo ainda apresentam indicadores
pontuais de educacao inclusiva, sugerindo que a transicao do
modelo de educacao especial para a educacao inclusiva encontra-se
em processo de consolidacao. Ademais, as pesquisas recentes
indicam que a descontinuidade entre as politicas inclusivas e suas
materializacdes praticas constitui um obstaculo significativo para a

garantia do direito a aprendizagem de todos os estudantes.

A justificativa social deste estudo fundamenta-se na necessidade
premente de contribuir para a construcao de escolas mais
democraticas, equitativas e acolhedoras, onde o direito a educacao
seja  efetivamente assegurado a todos os estudantes,
independentemente de suas caracteristicas individuais. A exclusao
escolar, seja por motivos de deficiéncia, condicao socioecondmica,
origem étnico-racial ou outras formas de diversidade, perpetua
desigualdades sociais e limita as possibilidades de desenvolvimento
humano pleno. Nesse sentido, investigar praticas pedagogicas
inclusivas constitui um compromisso ético com a justica social e
com a democratizagcao do acesso aos bens culturais produzidos pela

humanidade.

Do ponto de vista académico, este artigo insere-se no campo dos
estudos sobre educacao inclusiva, contribuindo para o debate sobre
estratégias metodoldgicas e processos dialdgicos que sustentam
praticas pedagdgicas transformadoras. A literatura especializada
aponta lacunas significativas quanto a articulacdao entre
fundamentacao tedrica e praticas concretas de inclusao,
especialmente no que concerne a diferenciacao pedagdgica, a

flexibilizacao curricular e a utilizacao de tecnologias assistivas. O



presente estudo busca preencher parte dessa lacuna, oferecendo

subsidios tedrico-praticos para a efetivacao da educacao inclusiva.

O objetivo geral desta pesquisa consiste em analisar as praticas
pedagodgicas inclusivas em contextos de diversidade, enfocando
estratégias metodoldgicas e processos dialdgicos fundamentais para
a superacao das exclusdes escolares. Como objetivos especificos,
busca-se: (i) caracterizar os fundamentos tedricos da educacao
inclusiva e suas implicagdes para as praticas pedagdgicas; (ii)
identificar estratégias metodoldgicas que contribuam para o
atendimento a diversidade em sala de aula; (iii) analisar o papel dos
processos dialdgicos na construcao de ambientes educacionais
inclusivos. O problema de pesquisa que orienta este estudo pode ser
formulado da seguinte maneira: quais estratégias metodoldgicas e
processos dialdgicos contribuem para a efetivacao de praticas

pedagdgicas inclusivas em contextos de diversidade?

Este artigo estrutura-se em seis secdes, além desta introducao. A
segunda secao apresenta o referencial tedrico, discutindo os
fundamentos da educacao inclusiva, as estratégias metodoldgicas
para a diversidade e os processos dialdégicos na pratica docente. A
terceira secao descreve a metodologia adotada. A quarta secao
apresenta os resultados e discussao. A quinta secao traz as
consideracdes finais. Por fim, a sexta secao lista as referéncias

utilizadas.

2. REFERENCIAL TEORICO

2.1. Fundamentos da Educacao Inclusiva

A educacao inclusiva constitui um movimento politico-pedagdgico

gue busca transformar as escolas para que acolham a todos os



estudantes, reconhecendo a diversidade como elemento
constitutivo da condicao humana. Mantoan (2015) fundamenta que
a Iinclusao escolar implica repensar todo o projeto educativo,
deslocando o foco da adaptacao do estudante para a transformacao
das instituicoes. Nessa perspectiva, a autora diferencia claramente os
conceitos de integracao e inclusao: enquanto a integracao
pressupde a adaptacao do estudante com deficiéncia a escola
regular, mantendo inalteradas suas estruturas e praticas, a inclusao
exige a modificacao da escola para que efetivamente acolha a todos,
eliminando barreiras e promovendo a participacao plena de cada

estudante.

O paradigma da educacao inclusiva rompe com a ldégica da
normalizacdo e da homogeneizacao que historicamente
caracterizou os sistemas educacionais. Segundo Mittler (2003), a
educacao inclusiva fundamenta-se no reconhecimento dos direitos
humanos de todas as pessoas, independentemente de suas
caracteristicas individuais. O autor enfatiza que a inclusao nao se
restringe ao acesso fisico a escola, mas engloba a garantia de
condicdes para a participacao efetiva, o desenvolvimento das
potencialidades e a aprendizagem significativa de todos os
estudantes. Nesse sentido, a educacao inclusiva constitui um projeto
ético-politico que questiona as desigualdades estruturais e busca a

construcao de sociedades mais justas e democraticas.

A legislacao brasileira avancou significativamente no
reconhecimento do direito a educacao inclusiva. A Lei Brasileira de
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei n° 13.146/2015) estabelece
em seu Art. 27 que a educacao constitui direito da pessoa com
deficiéncia, assegurados sistema educacional inclusivo em todos os

niveis e aprendizado ao longo de toda a vida. Conforme Brasil (2015),



incumbe ao poder publico assegurar condi¢cdes de acesso,
permanéncia, participacao e aprendizagem, por meio da oferta de
servicos e de recursos de acessibilidade que eliminem as barreiras e
promovam a inclusao plena. Essa normativa representa um avanco
na consolidacao do direito a educacao inclusiva, estabelecendo

responsabilidades claras para o Estado, as escolas e a sociedade.

No entanto, a implementacao da educacao inclusiva enfrenta
desafios significativos. Marchesi (2004) argumenta que as escolas
inclusivas efetivas demandam mudancas profundas em multiplas
dimensdes: na organizac¢ao curricular, nas praticas pedagdgicas, na
formacao de professores, na gestao escolar e na articulagcao com as
familias e a comunidade. A autora enfatiza que a inclusao nao se
realiza apenas por decreto, mas requer um trabalho arduo de
transformacao das culturas escolares, superando preconceitos e
construindo novas formas de pensar e fazer educacao. Nesse
processo, a colaboracao entre todos os atores do cenario educativo

assume papel central.

A educacgido inclusiva ndo € um destino, mas um
processo continuo de transformacao. Ela exige um
compromisso permanente com a eliminagdo de
barreiras e a promo¢ao da participacdo de todos. As
escolas precisam desenvolver uma cultura inclusiva
que permeie todas as suas praticas, desde o
planejamento curricular até as relagdes cotidianas
entre estudantes, professores e demais membros da

comunidade escolar (MANTOAN, 2015, p. 45).



A analise dessa perspectiva revela que a educacao inclusiva implica
uma mudanca de paradigma que afeta todas as dimensdes da vida
escolar. Trata-se de construir ambientes onde a diversidade seja
vivida como enriguecimento mutuo, onde as diferencas nao sejam
apenas toleradas, mas verdadeiramente celebradas como expressao

da pluralidade humana.

2.2. Estratégias Metodolégicas para a Diversidade

A efetivacao da educacao inclusiva demanda o desenvolvimento de
estratégias metodoldgicas que reconhecam a diversidade de ritmos,
estilos e necessidades de aprendizagem presentes em qualquer sala
de aula. Nesse contexto, a diferenciacao pedagdgica emerge como
abordagem fundamental para o atendimento a diversidade.
Tomlinson (2014) aponta que a diferenciacao consiste em ajustar o
ensino de acordo com as necessidades individuais dos estudantes,
considerando seus perfis de aprendizagem, interesses e niveis de
preparo. Essa abordagem propde variacbes no conteudo, no
processo € nos produtos de aprendizagem, de modo a garantir que
todos os estudantes tenham acesso a desafios significativos e

possam demonstrar seus conhecimentos de maneiras diversas.

O Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) constitui outra
estratégia metodoldgica de grande relevancia para a educacao
inclusiva. Conforme Hall, Meyer e Rose (2012), o DUA propde a
flexibilizagcao curricular desde o seu planejamento inicial, eliminando
barreiras a aprendizagem e oferecendo multiplas formas de
representacao, expressao € engajamento. Essa abordagem parte do
principio de que as barreiras residem no projeto curricular e ndo nos
estudantes, de modo que antecipar e eliminar obstaculos constitui

estratégia mais eficiente do que adaptacdes posteriores. O DUA



fundamenta-se em pesquisas neurocientificas sobre as redes de
reconhecimento, estratégica e afetiva do cérebro, oferecendo bases

cientificas para a diversificacao das praticas pedagodgicas.

As adaptacdes curriculares representam estratégia indispensavel
para garantir o acesso € a aprendizagem de estudantes com
deficiéncia. Santos et al. (2025) argumentam que a flexibilizacao
curricular nao se trata apenas de adaptar conteudos, mas de criar
um ambiente educacional sensivel as necessidades emocionais,
cognitivas e sociais dos estudantes. Os autores distinguem entre
adaptacdes de conteudo, de estratégia, de avaliacao e de ambiente,
enfatizando que cada estudante apresenta necessidades especificas
gue demandam analise cuidadosa e planejamento colaborativo. A
colaboracao entre professores da sala de aula regular, profissionais
do Atendimento Educacional Especializado (AEE), estudantes e
familia é destacada como fundamental para o sucesso das

adaptacoes.

A diferenciacao pedagogica exige que os educadores
conhecam bem seus alunos, observem suas
necessidades e habilidades e ajustem suas praticas
de ensino. Alem disso, trabalhar em colaboracdo com
0s demais professores, especialistas e pais garante
uma abordagem abrangente e bem-sucedida para a
inclusao escolar. O objetivo é criar um ambiente onde
todos os alunos se sintam valorizados, apoiados e
capacitados para alcancar seu pleno potencial

académico e pessoal (EASPD, 2023, p. 12).



A utilizacao de tecnologias assistivas amplia significativamente as
possibilidades de participacao e aprendizagem de estudantes com
deficiéncia. Segundo definicao do Comité de Ajudas Técnicas (CAT,
2007), a tecnologia assistiva € uma area do conhecimento de
caracteristica interdisciplinar que engloba produtos, recursos,
metodologias, estratégias, praticas e servicos que objetivam
promover a funcionalidade de pessoas com deficiéncia, visando sua
autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusao social. Na
perspectiva da educacao inclusiva, a tecnologia assistiva € voltada a
favorecer a participacao do aluno com deficiéncia nas diversas
atividades do cotidiano escolar, vinculadas aos objetivos

educacionais comuns.

A analise dessas estratégias metodoldgicas evidencia que a
educacao inclusiva requer um repertério ampliado de praticas
pedagdgicas, capaz de responder a complexidade da diversidade
humana. Trata-se de construir salas de aula onde a flexibilidade e a
criatividade sejam exercitadas cotidianamente, onde cada
estudante encontre caminhos significativos para sua aprendizagem

e desenvolvimento.

2.3. Processos Dialégicos na Pratica Docente

O didlogo constitui elemento central na construcao de praticas
pedagodgicas inclusivas, fundamentando relacdes educativas
baseadas no respeito MmuUtuo, no reconhecimento do outro e na
construcao compartilhada do conhecimento. Paulo Freire (1996), em
sua obra Pedagogia da Autonomia, enfatiza que ensinar exige
disponibilidade para o didlogo, compreendendo a educacao como
forma de intervencao no mundo mediada pela comunicacao

horizontal entre os sujeitos. O dialogo freireano nao se reduz a



simples troca de palavras, mas implica atitude de reconhecimento
do outro como sujeito de sua propria historia, portador de saberes e

experiéncias que enriguecem o processo educativo.

A pedagogia do didlogo fundamenta-se na superacao da logica
bancaria da educacao, na qual o educador deposita conhecimentos
no educando, para construir relacdes mediadas pela escuta ativa,
pela problematizacao e pela busca conjunta de compreensao dos
fendbmenos. Freire (2001) argumenta que o didalogo € o encontro de
sujeitos que, unidos na acao e na reflexdao sobre o mMmundo,
transformam o mundo e a si mesmos. Essa perspectiva é
particularmente relevante para a educacao inclusiva, pois reconhece
que todos os estudantes, Iindependentemente de suas
caracteristicas, sao sujeitos ativos no processo de construcao do

conhecimento.

Os processos dialdgicos na educacgao inclusiva implicam a criagao de
espacos onde as vozes de todos os estudantes sejam ouvidas e
valorizadas. Mantoan (2015) destaca que o professor inclusivo esta
atento aos diferentes tons das vozes que compdem a turma,
promovendo a harmonia, o didlogo, contrapondo-as e
complementando-as. Essa atitude dialdgica exige do educador a
suspensao de preconceitos e esteredtipos sobre a deficiéncia,
abrindo-se para conhecer as singularidades de cada estudante e
construir com ele relacdes de confianca e respeito. O dialogo torna-
se, assim, ferramenta essencial para o conhecimento do outro e para

a superacao das barreiras atitudinais.



O processo de avaliagdo que é coerente com uma
educacao inclusiva acompanha o percurso de cada
estudante e a evolucdo de suas competéncias e
conhecimentos. Muda-se o carater da avaliagdo que,
usualmente, € praticada nas escolas e que tem fins
meramente  classificatorios. A intencdo dessa
modalidade de avaliar € levantar dados para melhor
compreensdo do processo de aprendizagem e para o
aperfeicoamento da pratica pedagdgica (FAVERO;
PANTOJA;, MANTOAN, 2007, p. 54).

A comunicacao alternativa e aumentativa (CAA) representa
dimensao especifica dos processos dialdgicos na educacao inclusiva,
garantindo que estudantes com dificuldades de fala ou
comunicagao oral possam expressar-se e participar das interacoes
sociais. As pranchas de comunicacao, aplicativos com simbolos
visuais, sintetizadores de voz e outros recursos de CAA ampliam as
possibilidades de dialogo, democratizando 0 acesso a comunicacao.
A implementacao desses recursos requer formacao especifica dos
educadores e articulacao com profissionais especializados, mas
sobretudo uma atitude de abertura para novas formas de

comunicag¢ao que transcendam a oralidade.

A avaliacdao na perspectiva da educacao inclusiva também se
fundamenta em processos dialégicos. Simone (2022) problematiza
0S processos avaliativos de estudantes com deficiéncia intelectual,
argumentando que a avaliacao deve ser compreendida como
processo continuo de reflexao sobre a acao docente, contribuindo

para a reformulacao das praticas educacionais. A autora enfatiza que



a avaliacdo formativa, baseada no didlogo entre professor e
estudante, permite acompanhar o desenvolvimento individual,
identificando avancos, dificuldades e necessidades de ajuste. Essa
perspectiva contrasta com avaliacbes  classificatdérias e
homogeneizadoras, incompativeis com os principios da educacao

inclusiva.

3. METODOLOGIA

A presente pesquisa adota abordagem qualitativa, de natureza
bibliografica e documental, conforme orientacdes de Gil (2008), para
guem a pesquisa bibliografica fundamenta-se em material ja
elaborado, constituido principalmente de livros, artigos cientificos,
teses, dissertacdes e documentos oficiais. A pesquisa documental,
por sua vez, utiliza fontes que nao receberam ainda tratamento
analitico, ou que ainda podem ser reelaboradas de acordo com os
objetivos da investigacao, compreendendo legislacdes, normas,

relatorios oficiais e documentos institucionais.

O tipo de pesquisa caracteriza-se como exploratoria, buscando
proporcionar maior familiaridade com o problema, tornando-o mais
explicito e construindo hipdteses de trabalho, conforme classificacao
de Gil (2008). Essa modalidade de pesquisa € particularmente
adequada ao objeto de estudo, uma vez que visa aprofundar a
compreensao sobre praticas pedagodgicas inclusivas, estratégias
metodologicas e processos dialdogicos em contextos de diversidade,
campo que demanda constante atualizacdo e articulacao entre

teoria e pratica.

As bases consultadas para o levantamento das fontes incluiram o

SciELO (Scientific Electronic Library Online), Google Scholar, Redalyc



(Red de Revistas Cientificas de América Latina, el Caribe, Espana y
Portugal), repositdrios de teses e dissertacdes de universidades
publicas brasileiras, além de documentos oficiais do Ministério da
Educacao (MEC), Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP) e Diario Oficial da Uniao (DOU). A
consulta a multiplas bases visou garantir a diversidade e a qualidade

das fontes analisadas.

Os descritores utilizados nas buscas compreenderam: "educacao
inclusiva", "praticas pedagdgicas inclusivas", "diversidade escolar",
"estratégias metodoldgicas", "processos dialdgicos", "adaptacdes
curriculares", "diferenciacao pedagodgica"’, "tecnologia assistiva',
"formacao de professores" e "avaliacao inclusiva". Os critérios de
inclusdo estabeleceram a selecao de producdes cientificas
publicadas nos ultimos vinte anos, priorizando obras de autores
classicos e referenciais tedricos consolidados no campo, além de
documentos oficiais brasileiros vigentes. Foram excluidos textos sem
referéncias claras de autoria, resumos de eventos sem acesso ao
texto completo e materiais que nao apresentassem relacao direta

com o tema investigado.

Foram analisadas quinze obras cientificas e documentos oficiais,
incluindo livros, artigos de peridodicos, legislacbes e normativas
educacionais brasileiras. Foram consideradas producdes cientificas
relevantes para o tema, incluindo tanto estudos classicos
consolidados na area quanto pesquisas mais recentes, com o
objetivo de garantir consisténcia tedrica e atualizacao cientifica. Os
procedimentos de anadlise fundamentaram-se na técnica de analise
de conteddo, na modalidade categorial, conforme Bardin (2016),

operacionalizando-se a leitura completa das fontes, extracao de



categorias analiticas e articulacao entre os achados e os objetivos

propostos.

As limitagbes do meétodo incluem a impossibilidade de
generalizacao dos achados, caracteristica inerente as pesquisas
qualitativas de cunho bibliografico-documental, bem como a
dependéncia da qualidade e disponibilidade das fontes consultadas.
Ademais, a pesquisa nao contempla a analise de praticas concretas
em contextos escolares especificos, limitando-se ao campo tedrico-
conceitual, o que sugere a necessidade de investigacdes empiricas
futuras que aprofundem a compreensao das dinamicas inclusivas

em situacdoes reais de sala de aula.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados da pesquisa foram organizados em trés eixos
tematicos que respondem diretamente aos objetivos propostos:
fundamentos da educacao inclusiva e suas implicacdes para as
praticas pedagodgicas; estratégias metodologicas para ©
atendimento a diversidade; e o papel dos processos dialogicos na

construcao de ambientes inclusivos.

No primeiro eixo, os achados evidenciam que a educacao inclusiva
fundamenta-se em principios éticos, politicos e pedagogicos que
questionam a loégica excludente tradicional das escolas. A analise
das fontes confirma que a inclusao vai além do acesso fisico,
englobando a garantia de condi¢cdes para a aprendizagem
significativa, o desenvolvimento das potencialidades individuais e a
participacao plena na vida escolar. Convergéncias foram
identificadas entre Mantoan (2015), Mittler (2003) e Marchesi (2004)

quanto a necessidade de transformacdes estruturais nas escolas,



embora se reconheca que essas mudancas encontram resisténcias
em culturas organizacionais marcadas pela competitividade, pela
homogeneizacao e pela I6gica de selecao. A BNCC (Brasil, 2018)
apresenta avancos ao reconhecer a diversidade, mas analises criticas
apontam que seu carater normativo pode tensionar a flexibilizacao

necessaria a inclusao efetiva.

O segundo eixo revela a multiplicidade de estratégias
metodologicas disponiveis para o atendimento a diversidade. A
diferenciacao pedagdgica, o Desenho Universal para a
Aprendizagem, as adaptacdes curriculares e as tecnologias assistivas
emergem como abordagens complementares que, articuladas,
ampliam as possibilidades de inclusao. Hall, Meyer e Rose (2012)
oferecem fundamentacao cientifica robusta para o DUA, enquanto
Santos et al. (2025) contribuem com analises sobre a flexibilizacao
curricular no contexto brasileiro. Divergéncias foram identificadas
quanto a priorizagao de estratégias: alguns autores enfatizam as
adaptacdes individuais, enquanto outros defendem mudancas
estruturais no curriculo que beneficiem todos os estudantes. A
pesquisa de Sanches e Teodoro (2007) evidencia que as praticas dos
professores ainda se distanciam das orientacdes teoricas, indicando

a necessidade de formacao continuada mais efetiva.

O terceiro eixo destaca os processos dialdgicos como elementos
mediatores fundamentais para a educacao inclusiva. A pedagogia
de Paulo Freire (1996, 2001) oferece bases filoséficas e metodoldgicas
para a construcao de relacdes educativas horizontais, embora sua
articulacao especifica com a educacao inclusiva ainda demande
aprofundamento nas pesquisas brasileiras. Simone (2022) e Favero,
Pantoja e Mantoan (2007) convergem quanto a necessidade de

avaliacdes baseadas no didlogo e no acompanhamento continuo,



contrastando com praticas classificatdrias predominantes. A analise
indica que os processos dialdgicos contribuem para a superacao das
barreiras atitudinais, frequentemente mais dificeis de romper do

gue as barreiras fisicas ou arquitetdnicas.

Exemplos concretos extraidos das fontes demonstram que escolas
gue implementam praticas inclusivas de forma efetiva combinam
Multiplas estratégias: planejamento colaborativo entre professores
regulares e especializados, uso de tecnologias assistivas, adaptacoes
curriculares flexiveis, avaliacao formativa e comunicacao constante
com as familias. O Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (Brasil, 2015)
estabelece diretrizes <claras para essas praticas, mas sua
implementacao depende de investimentos em infraestrutura,
formacao e recursos materiais que ainda sao insuficientes na

maioria das redes de ensino brasileiras.

As limitacdes deste estudo incluem seu carater predominantemente
tedrico, sem analise de praticas concretas em campo, € a
dependéncia de fontes secundarias. Para pesquisas futuras, sugere-
se a realizacao de estudos empiricos que investiguem praticas
pedagodgicas inclusivas em diferentes contextos escolares brasileiros,
analisando as condicbes que favorecem ou impedem sua
implementacao efetiva. Ademais, recomenda-se o aprofundamento
da articulagcao entre a pedagogia freireana e a educacao inclusiva,
explorando como 0os processos dialdégicos podem  ser
operacionalizados em salas de aula diversas. A analise comparativa
entre diferentes sistemas educacionais também se configura como
agenda relevante para compreender politicas inclusivas que tenham

obtido maior sucesso em contextos internacionais.

5. CONSIDERAGCOES FINAIS



O objetivo geral desta pesquisa consistiu em analisar as praticas
pedagodgicas inclusivas em contextos de diversidade, enfocando
estratégias metodoldgicas e processos dialdgicos fundamentais para
a superacao das exclusdes escolares. Ao final deste percurso
analitico, verifica-se que o objetivo foi alcancado, uma vez que o
estudo proporcionou aprofundamento tedrico-conceitual sobre os
fundamentos da educacao inclusiva, as estratégias metodologicas
para o atendimento a diversidade e o papel dos processos dialdégicos
na construcao de ambientes educacionais mais democraticos e

acolhedores.

Os principais achados deste estudo sintetizam-se na compreensao
de que a educacao inclusiva constitui projeto ético-politico que vai
mMuito além do acesso fisico dos estudantes com deficiéncia as
escolas regulares. A inclusao efetiva demanda transformacdes
profundas nas estruturas curriculares, nas praticas pedagdgicas, nas
formas de avaliacdo, na gestdao escolar e nas culturas
organizacionais. As  estratégias metodoldgicas  analisadas
diferenciacao pedagdgica, Desenho Universal para a Aprendizagem,
adaptacdes curriculares e tecnologias assistivas oferecem subsidios
importantes para a construcao de salas de aula mais flexiveis e
responsivas a diversidade, embora sua implementacao efetiva
enfrente obstaculos significativos relacionados a formacao docente,

a0s recursos materiais e as resisténcias culturais.

Os processos dialdégicos emergem como dimensao central para a
efetivacao da educacao inclusiva, fundamentando relacdes
educativas baseadas no respeito mutuo, no reconhecimento do
outro como sujeito e na construcao compartilhada do
conhecimento. A pedagogia freireana oferece bases filosdficas e

metodoldgicas robustas para a construcao dessas praticas, embora



se reconheca que sua operacionalizacao em contextos de
diversidade requer criatividade, compromisso ético e formacao
especifica dos educadores. O didlogo, compreendido em sua
dimensao mais ampla, permeia todas as dimensdes da inclusao
escolar, desde o planejamento curricular até as avaliacdes, desde as

relacdes interpessoais até as decisdes politicas.

A contribuicdao deste estudo para a ciéncia reside na articulacao
sistematica entre fundamentos tedricos da educacao inclusiva,
estratégias metodoldgicas concretas e processos dialdgicos,
oferecendo subsidios para pesquisas futuras no campo. A pesquisa
contribui para a sociedade ao destacar a importancia da educacao
inclusiva como direito humano fundamental e ao indicar caminhos
para sua efetivacdao, subsidiando educadores, gestores e
formuladores de politicas publicas. Para a pratica docente, o estudo
oferece orientacdes sobre estratégias metodoldgicas que podem ser
implementadas em salas de aula diversas, enfatizando a

centralidade dos processos dialogicos.

No ambito da formacao continuada de professores, este estudo
aponta a necessidade de programas que ultrapassem o carater
prescritivo e tecnicista, investindo na formacao ético-politica e na
construcao de competéncias para o didlogo, a diferenciacao
pedagdgica e o uso criativo de recursos tecnoldgicos. A formacao
deve contemplar o conhecimento das legislacbdes, das
especificidades das diferentes deficiéncias, das estratégias de
adaptacao curricular e das tecnologias assistivas, mas sobretudo
deve promover atitudes de abertura a diversidade e compromisso

com a justica social.



Para as politicas publicas, os achados desta pesquisa indicam a
necessidade de investimentos consistentes em infraestrutura
escolar acessivel, recursos tecnoldgicos, material didatico adaptado
e condicdes de trabalho docente que viabilizem o planejamento
colaborativo e o atendimento individualizado. A legislacao brasileira
avancou significativamente, mas sua implementacao depende de
recursos financeiros, acompanhamento sistematico e avaliacao das

praticas inclusivas nas escolas.

As limitagoes deste estudo incluem seu carater predominantemente
tedrico-bibliografico, sem analise empirica de praticas concretas em
contextos escolares especificos. A dependéncia de fontes
secundarias e a impossibilidade de generalizacao dos achados
também se configuram como restricdes metodoldgicas. Ademais, a
pesquisa nao aprofundou a analise de contextos especificos, como a
educacao infantil, o ensino médio ou a educacao superior, que

apresentam particularidades importantes quanto a inclusao.

Para pesquisas futuras, sugere-se a realizagcao de estudos empiricos
gue investiguem praticas pedagdgicas inclusivas em diferentes
niveis e modalidades de ensino, analisando fatores que favorecem
ou dificultam sua implementacao. Recomenda-se também o
aprofundamento da articulacdo entre pedagogia freireana e
educacao inclusiva, desenvolvendo propostas concretas de
operacionalizagcao dos processos dialdogicos em salas de aula
diversas. Estudos comparativos entre diferentes sistemas
educacionais, nacionais e internacionais, podem contribuir para
identificar politicas e praticas mais efetivas. Pesquisas sobre a
formacao de professores para a educacao inclusiva, investigando
programas inovadores e seus impactos nas praticas docentes,

também se configuram como agenda relevante. Finalmente,



sugere-se a investigacao sobre o uso de tecnologias digitais e
inteligéncia artificial na educacao inclusiva, campo em expansao

gue demanda analises criticas sobre suas potencialidades e limites.
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