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RESUMO

O estudo tem por objetivo discutir o papel do ensino de Histdria e da
interculturalidade na educacao escolar de povos indigenas e
quilombolas. Utilizou-se dados obtidos por meio de entrevistas
semiestruturadas, conduzidas segundo a metodologia da Historia
Oral, realizadas com o povo indigena Xerente e em escola
quilombola no municipio de Parana, estado do Tocantins. A
metodologia adotada foi qualitativa, com analise documental e
bibliografica, além do uso da histéria oral tematica, a partir de
pesquisas desenvolvidas por colaboradores do grupo de estudo
“Historia, Historiografia e Fontes de Pesquisa” (UFT). Conclui-se que o
ensino de Histdria pode se constituir como caminho promissor para
ampliar relacdes interculturais. A interculturalidade € uma realidade
em nossa sociedade, mas ainda € necessario aprender a vivencia-la
plenamente, por meio de uma educacao que compreenda e integre
as diferentes culturas em todos espacos e comunidades.

Palavras-chave: Interculturalidade; Ensino; Historia.

ABSTRACT

This study aims to discuss the role of history teaching and
interculturality in the school education of indigenous peoples and
quilombolas. It used data obtained through semi-structured
interviews, conducted using oral history methodology, with the
Xerente indigenous people and at a quilombola school in the
municipality of Parana, in the state of Tocantins. The methodology
adopted was qualitative, with documentary and bibliographic
analysis, as well as the use of thematic oral history, based on
research carried out by collaborators from the ‘History,
Historiography and Research Sources' study group (UFT). The
conclusion is that teaching history can be a promising way of

broadening intercultural relations. Interculturality is a reality in our



society, but we still need to learn how to fully experience it through
education that understands and integrates different cultures in all
spaces and communities.
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1. INTRODUGCAO

O termo interculturalidade refere-se ao fluxo e a fusao entre culturas,
evidenciando sua constante mobilidade. Essa dinamica transforma o
meio em que vivemos, seja por fusao, adicao ou subtracao de
elementos culturais, refletindo a interconexao e a transformacao das
identidades. Diante da globalizacao, a interculturalidade enfrenta
desafios relacionados as questdes étnicas, sendo orientada por
principios de diversidade e de uniformidade. Trata-se de um
conceito relativamente recente, estudado por especialistas em areas

como comunicacao, antropologia e sociologia.

Segundo Candau (2020, p. 679), “[.] a interculturalidade vem
adquirindo cada vez maior presenca no campo educacional [..],
especialmente a partir dos anos 70, quando a expressao surge
referida a educacao indigena” — o que também permite inferir sua
pertinéncia a educacao quilombola. Além de Candau (2012; 2020),
este estudo dialoga com Certeau (1995) e Giard (1995), cujas analises
abordam questdes culturais e reflexdes sobre grupos minoritarios,
foco deste trabalho. Para Certeau (1995, p.143), a cultura é uma
pratica significativa: “Ela consiste nao em receber, mas em exercer a
acao pela qual cada uma marca aquilo que outros |lhe dao para viver

e pensar.”

Nessa perspectiva, as culturas nao constituem um conjunto de

valores a serem preservados e defendidos; ao contrario, configuram-



se como um trabalho a ser realizado ao longo de toda a vida social, o
qual “requer uma atividade, um modo de apropriacao, uma adogao
e uma transformacao pessoal, um intercambio instaurado em um
grupo social” (Giard, 1995, p.10). Esse entendimento dialoga
diretamente com a concepc¢ao de Ferraco et al (2018), para quem é
possivel pensar a acao cultural no contexto dos combates cotidianos,
em gue se engendra uma arte social de lidar com as instituicdes e
hierarquias. Como destaca Certeau (1995, p. 19), “a cultura pode ser
comparada com essa arte, condicionada pelos lugares, regras e
dados; ela €& uma proliferacado de Iinvencdes em espacos

circunscritos”.

Neste sentido, o estudo tem como objetivo geral discutir o papel do
ensino de Histéria e da interculturalidade na educacao escolar de
povos indigenas e quilombolas. A metodologia utilizada no estudo é

de abordagem qualitativa, com analise documental e bibliografica,

além da utilizacao da histoéria oral tematica®, baseada em pesquisas
desenvolvidas por colaboradores do grupo de estudos “Historia,
Historiografia e Fontes de Pesquisa” da Universidade Federal do
Tocantins (Portelli, 1997, Meihy, 2005; Alberti, 2005; Prodanov, Freitas,
2013).

Portanto, a referida pesquisa aborda a tematica do Projeto

apresentado ao Edital de doutorado Sanduiche Abdias Nascimento6,
um intercambio educacional e cultural entre Brasil e Argentina, ou

seja, a Universidade Federal do Tocantins, por meio do Programa

Educanorte’ e a Universidade Federal de La Plata na Argentina.
Dessa forma, esta pesquisa representa uma aproximacao inicial ao
objeto de estudo desenvolvido neste intercambio educacional,
configurando-se como uma oportunidade de abertura para novos

aprendizados nos campos educacional e intercultural.



2. INTERCULTURALIDADE NA EDUCACAO

A formacao intercultural ainda esta em construcao e resulta das
lutas de grupos historicamente marginalizados, como povos
indigenas e afrodescendentes, em meio a relacdes desiguais de
poder (Silva, 2022; Candau, 2002, 2008; Fleuri, 2003). No entanto,
uma abordagem superficial pode reduzir a interculturalidade a
simples tolerancia entre culturas, ignorando os conflitos e

desigualdades que a permeiam (Vieira, 2001).

Em estudo realizado por Oliveira (2011, p. 118), compreende-se que “a
cultura é inerente ao existir humano e faz parte do seu processo
historico de humanizacao, ou seja, 0 ser humano, ao criar cultura, faz
a sl mesmo e a sua histdria, na medida em que € um ser em
permanente transformacao, em tornar-se e fazer-se”. Essa
concepcao dialoga com a reflexao de Freire (1981, p. 57), ao afirmar
que “[..] cultural também é a visao que tém ou estao tendo os

homens [e as mulheres] da sua prdpria cultura, da sua realidade”.

Fleuri (2003) observa que o termo ‘“intercultural” tem sido usado
com sentidos distintos e, por vezes, contraditérios — desde relacdes
folcloricas superficiais até concepcdes que valorizam a singularidade
humana ou que o confundem com mesticagem. Ja Hepburn (2005)
propde uma visao mais alinhada a adotada neste estudo,
compreendendo a interculturalidade como didlogo entre culturas
sem hierarquias, com foco na valorizagao das diferencas e na

construcao de sociedades mais justas e inclusivas.



A intercultura refere-se a um complexo campo de

debate entre as variadas concepgdes e propostas que

enfrentam a questdo da relacdo entre processos

identitarios socioculturais diferentes, focalizando

especificamente a possibilidade de respeitar as

diferencas e de integra-las em uma unidade que nao

as anule (Hepburn, 2005, p. 254).

Para o autor, falar sobre etnia, cor, género, entre outros, sao temas

gue antes de tudo devem mudar o nosso modo de ver o mundo; o

gue exige a suspensao de NOssos preconceitos, e a compreensao das

diferencas e identidades culturais de cada povo. Fleuri (2002) nos

traz reflexbes em torno da interculturalidade na educacao, segundo

ele:

[-]

a perspectiva intercultural implica uma

compreensdo complexa de educacao, que busca para

alem das estratégias pedagogicas e mesmo das

relacbes interpessoais Iimediatas, entender e

promover lenta e prolongadamente a formag¢do de

contextos relacionais e coletivos de elaboracdo de

significados que orientam a vida das pessoas (Fleuri,

2002, p.11).

A interculturalidade envolve a troca e interconexao entre culturas,

exigindo um olhar empatico e livre de preconceitos. Implica

reconhecer

Nno outro uma oportunidade de aprendizado e



transformacao por meio do didlogo e da convivéncia. Segundo os
autores deste estudo, essa abordagem amplia a compreensao da
educacao, da sociedade, das relacdes humanas e da natureza,
promovendo respeito e valorizacao da diversidade. No caso em
estudo, traz-se a educacao com suas interculturalidades, que podem
ocorrer neste intercambio de professores e estudantes, de
professores com novas etnias, Novos grupos sociais, dentre outros.
Segundo Candau (2012, p.247), “[..]é a logica que configura a cultura
escolar que temos de desconstruir e reconstruir, se gqueremos
trabalhar em profundidade esta problematica.” Neste sentido,
Candau (2012) apresenta conexdes reflexivas sobre a educacao
intercultural, e que envolve politicas publicas, saberes e
conhecimentos, sujeitos e atores e praticas socio educacionais.

Figura 1 - Conexdes reflexivas da educacao intercultural
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As contribuicdes de Candau (2012) iluminam a analise sobre a
educacao em comunidades indigenas e quilombolas, ao defender
uma proposta intercultural que ultrapassa os limites das
especificidades culturais, promovendo sua insercao nas escolas de

forma mais ampla. Para a autora, a educacao intercultural fortalece o



didlogo entre multiplas linguagens, saberes sociais e conhecimentos
cientificos, incentivando a democracia, a construcao coletiva do
saber e a adog¢ao de novas praticas pedagdgicas que contribuem

para a superacao de conflitos.

Perrelli (2008) também destaca que a interculturalidade nao se
limita a uma relacao respeitosa entre culturas distintas, mas implica
um processo de mutua influéncia e transformacao. Nesse mesmo
sentido, Silva (2022, p. 17) afirma que “longe de uma visao
essencialista das culturas e conhecimentos, essa superacao abarca a
necessidade de compreender o conhecimento como resultante de
‘confrontacdes dialéticas’ entre conhecimentos pertencentes a

realidade local, regional e global.”

Valorizar a diversidade de saberes na escola implica em nao
considerar apenas o que é conveniente, evitando assim a imposicao
de um conhecimento eurocéntrico como uUnico parametro de

validade. Candau (2008), destaca que:

[..] uma educacdo para a negociacao cultural, que
enfrenta os conflitos provocados pelas relagcées de
poder entre os diferentes grupos socioculturais na
nossa sociedade, e € capaz de favorecer a construcao
de um projeto comum, no qual as diferencas sejam

dialeticamente incluidas (Candau, 2008, p. 23).

Fleuri (2011) define a interculturalidade como uma atitude critica
frente a diversidade, que promove a interacao entre diferentes

grupos. Nessa linha, Arroyo (2011) reforca que a escola deve acolher



identidades plurais, valorizando a equidade e o0s saberes

historicamente marginalizados.

Reconhecer que ha uma pluralidade e diversidade e
ndo uma hierarquia de experiéncias humanas e de
coletivos, e que essa diversidade de experiéncias é
uma rigueza porque produzem uma rica diversidade
de conhecimentos e de formas de pensar o real e de

pensar-nos como humanos (Arroyo, 2011, p. 117).

Os curriculos apenas refletem a maneira como a sociedade segrega
e hierarquiza os diferentes saberes. Para Miguel Arroyo (2013, p.345),
“os curriculos consagram uma exaltagao do conhecimento e de seus
processos de validacao cientifica que objetiva contra certo desprezo
a cultura, reduzida a dimensdes nao sérias, nao objetivas, mas
relegadas ao campo do imaginario”. Segundo ele, o ocultamento da
cultura nos curriculos € mais uma forma de segregacao e de manter

ausentes os setores populares periféricos das sociedades.

Oliveira (20T11) traz importantes conclusdes a partir de seu estudo e
destaca o quanto Paulo Freire tratou em suas obras sobre a
interculturalidade, afirma que “o “didlogo”, o “debate epistemoldgico
das relacdes entre os saberes” e “ético-politico das relacdes entre as
culturas” aproximam a educacao popular de Paulo Freire da

educacao intercultural (Oliveira, 2011, p.123).

Visando também discutir sobre as questdes de curriculos, e de

interculturalidade de maneira geral, traz-se no subitem a seguir, o



ensino de histdria a preservacao da cultura dos povos tradicionais no

estado do Tocantins, regiao amazonica brasileira.

3. O ENSINO DE HISTORIA NA PRESERVAGCAO DA CULTURA
INDIGENA E QUILOMBOLA

Segundo Bittencourt (2009, p. 14), o ensino de Histéoria é
fundamental, pois “o desafio € educar as criancas e 0s jovens,
propiciando-lhes um desenvolvimento humano, cultural, cientifico e
tecnoldgico, de modo que adquiram condicdes para enfrentar as
exigéncias do mundo contemporaneo”. Nesse sentido, as condicdes
de existéncia humana sao um dos fatores que influenciam o fazer
historico. Conforme afirma Fonseca (2003, p. 89), “o significado de
ensinar Historia processa-se, sempre, no interior das lutas politicas e
culturais”. Ensinar, segundo a autora, & oferecer ao outro a
oportunidade de analise, reflexdo e mudanca progressiva de

pensamento e acdes por meio do aprendizado.

No que concerne a construcao de novo aprendizado e ampliacao da
reflexao, os autores, como: Burke (1992), Nadai (1993), Fonseca (1993,
2003, 2008), Nikitiuk (1996), Veyne (1998), Cabrini (2004), Gusmao
(2004), Schmidt e Cainelli (2004), Guimaraes (2005), Neto (2005),
Borges (2007), Karnal (2004), Bittencourt (2008, 2009, 2011), Zamboni
(2007, 2010), Prinsky (2010), Fonseca (2011), Beserra (2011), Schmidt
(2008, 2012), Santana e Medeiros (2013), Silva (2010, 2013), Sarraff
(2016) e Caetano (2016) valoram o ensino de Historia e legitimam um
didalogo que constroi a relacao desse ensino com um novo olhar para
O conhecimento do e para o mundo, em que as criangas € jovens
serao lapidados pela experiéncia, pela troca, pelos conhecimento

ancestrais.



O ensino de Histéria promove reflexao e formacao critica nos
estudantes, orientando-os para a analise politica, a participacao
democratica e a compreensao da cidadania. Desse modo, esse
ensino adquire um profundo significado para a vida (Fonseca, 1993;
Nikitiuk, 1996; Rocha, 1996; Vasconcelos, 2007; Bittencourt, 2009). No
entanto, para que o processo de ensino e aprendizagem se torne
efetivo, € fundamental discutir as politicas publicas voltadas
especificamente para esse campo, a partir da perspectiva de um
curriculo intercultural. Isso envolve analisar quais leis, normativas,
diretrizes e mudancas foram propostas no periodo de 1990 até os
dias atuais. Além disso, é necessario refletir sobre os conteudos que
essas politicas carregam e avaliar os beneficios ou prejuizos que tém

trazido para o ensino de Historia.

Desde a década de 1990, o ensino de Histdria tem sido impactado
por importantes marcos legais e curriculares, como os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs), a implementacao da Educacao
Etnico-Racial, a promulgacdo da Lei n° 10.639/2003, da Lei n°
11.645/2008, e mais recentemente, pela Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). Tais instrumentos tém interferido

significativamente nas praticas de ensino, especialmente no que se

refere as questdes interculturais.

Este estudo propde analisar as politicas educacionais sob a
perspectiva da interculturalidade, com base em Uchoa (2019), que
defende a construcao de um curriculo comprometido com o
reconhecimento das diferencas, o enfrentamento das desigualdades
e a valorizacdao dos saberes de grupos historicamente

marginalizados.

Figura 1- Curriculo Intercultural



Libertagio ‘ -

Segundo Uchba, (2019), o desenho apontado pela autora, requer que
a proposta seja intercultural, sendo a construcao da identidade dos
sujeitos socioculturais. Afirma ela "“a interculturalidade objetiva o
didlogo entre as diferentes culturas presentes no contexto escolares
[..]" (Uchda, 2019, p.101). E destaca que “esse dialogo intercultural
implica o reconhecimento da incompletude cultural, isto &, que
nenhuma cultura € completa e suficiente, o dialogo surge como
uma estratégia de interacao, conhecimento e aprendizagem mutua”

(Uchoéa, 2019, p.101). No sentido de observar a interculturalidade

Intraculturalidade
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\
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Fonte: Uchda (2019, p. 101).

Alteridade

posta nas Leis e programas, apresenta-se o quadro.

Quadro 1 - Politicas publicas para o ensino de histéoria e a

interculturalidade

Politicas
Publicas
educacionais

PCNS - 1997

Interculturalidade

Tema transversal, poderia estar nas diversas disciplinas,
especialmente no ensino de histdria; elemento
fundamental para a formacao de cidadaos criticos e
conscientes,



Lei Ao promover a diversidade cultural e a interacao entre
10.639/2003 diferentes saberes, a lei contribui para o
desenvolvimento de uma educacao intercultural. O
ensino, passando de um enfoque eurocéntrico para uma
visao mais plural e intercultural.

Lei n® A Lei nao apenas exige a inclusao da histdria e cultura
11.645/2008 indigena e afro-brasileira no curriculo, mas também abre
espaco para a implementacao de uma abordagem
pedagdgica mais intercultural, que reconhece a
importancia da diversidade e do respeito entre
diferentes grupos.

BNCC-2017- Propde uma abordagem intercultural na educacao, que
CNE N°2, visa combater a exclusao e a marginalizacao cultural.
22/12/2017.

Fonte: Leis pesquisadas, criada pela autora (2025).

As legislacdes destacadas indicam avancos na promoc¢ao de praticas
interculturais na educacao, ainda que nao abranjam integralmente
as especificidades apontadas por Uchdéa (2019). No entanto, sua
efetividade depende da consciéncia critica dos educadores, que
devem incorporar esses principios as praticas pedagdgicas

cotidianas, indo além da mera presenca nos documentos oficiais.

Diversos estudos contribuem para a discussao da tematica proposta,
entre eles destaca-se a analise critica de Moraes e Campos (2018, p.
12), que evidenciam como o “outro” é representado nos meios de
comunicacao. As autoras citam uma reportagem sobre uma
manifestacao realizada, em 2018, por estudantes indigenas e
quilombolas em frente ao Palacio do Planalto, contra a reducao do
numero de bolsas do programa que concedia auxilio financeiro
mensal de R$ 900,00 a universitarios desses grupos. Ao analisarem a

cobertura midiatica, as autoras observam que, em vez de noticiar as



reivindicacdes dos manifestantes ou evidenciar a dimensao do
protesto, o portal de noticias optou por destacar, nas imagens e
legendas, a presenca de homens e mulheres indigenas utilizando
smartphones — como se isso fosse algo inusitado em pleno século

XXI (Moraes; Campos, 2018, p. 13).

Essa abordagem revela uma compreensao estigmatizada da
identidade indigena, como se esses sujeitos devessem permanecer
imutaveis em seus costumes, ignorando o0s processos de
transformacgao sociocultural. Tal visao reforca esteredtipos e ignora
gue a interculturalidade pressupde uma via de mao dupla, na qual
todas as culturas sao dinamicas e estao em constante interacao e

ressignificacao.

Segundo as autoras Moraes e Campos (2018), a promulgacao da Lei
n° 11.645/2008 — que altera a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDB) para incluir a obrigatoriedade do ensino de Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Indigena nos curriculos escolares —
representa uma importante conquista dos movimentos sociais
formados por grupos indigenas e negros, que lutam por
reconhecimento e visibilidade no processo historico brasileiro. As
autoras afirmam que tais medidas nao surgem de forma
espontanea, mas sao fruto de mobilizacdes politicas e sociais que
reivindicam o direito a memoria, a valorizacao das identidades e a
desconstrucao de narrativas hegemonicas que tradicionalmente

excluiram essas populacdes dos conteudos escolares.



[...] tais medidas ainda nao surtiram o efeito esperado
nos materiais didaticos utilizados por professores e
alunos e nem na formacgao dos futuros professores.
De modo geral, a histéria da Africa e dos
afrodescendentes ainda ndo € trabalhada de modo
integrado e aprofundado no cotidiano escolar. O
curriculo € eurocéntrico e nao ha a preocupacao com
a valorizagdo da cultura e da historia africana, dos
afrodescendentes e dos indigenas do Brasil (Moraes,

Camypos, 2018, p.18).

As autoras apresentam esse resultado com base em pesquisa
realizada no estado do Rio de Janeiro. Infelizmente, passados 17 anos

o

da promulgacdo da Lei n° 11.645/2008, os avancos ainda sdo
incipientes. Atualmente, com a implementacao da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) — conforme apontado no Quadro 1 — a
situacao apresenta retrocessos, especialmente no que se refere ao
ensino de Histdria no Ensino Médio. No entanto, com as recentes
reformulacdes anunciadas para o ano de 2025, €& necessario
aguardar o desenrolar deste ano letivo para que se possa realizar
uma analise mais precisa da conjuntura real do ensino de Histoéria

nessa etapa da educacao.

No que diz respeito as politicas publicas relacionadas a BNCC,
destacamos a analise de uma pesquisadora que enfatiza o papel
desempenhado pelos dois Ultimos governos em relacao a
construcao e aplicacdo da Base Nacional Comum Curricular,

observando que:



Essa mudanca de orientagcbes e preocupacoes
politicas e de perspectivas educacionais nos ultimos
governos torna ainda mais evidente o carater
transitorio do curriculo, que se constroi baseado em
politicas publicas e concepgdes de mundo diversas. A
cada passo dado em direcao a um combate ao que
chamamos de uma educagao colonialista, outros séo
dados em retrocesso, desafiando ainda mais o
trabalho dos educadores que trabalham com essas

tematicas (Novaes, 2018, p.63).

A autora recorre a Santos (2010), ao afirmar que é dificil imaginar o
fimm do colonialismo do pensamento — mas também é dificil supor
que ele nao tenha fim. Para que mudancas significativas ocorram, é
necessario investir na formacao docente, compreendendo que esse
processo exige mais do que capacitacao técnica: trata-se de um
trabalho de politizacao da acao pedagdgica. Como destaca Novaes
(2018, p. 63), essa formacao deve visar a construcao de uma praxis
gue se oponha a geopolitica hegemodnica, marcada por uma

racionalidade monocultural e monoldgica.

O processo de formacao de professores deve pautar-se na
descolonizacao do pensamento, conforme propde Santos (2010),
especialmente em relacao aos povos originarios — tema ainda
pouco abordado nos livros didaticos. Nesse contexto, Novaes (2018)
relata a experiéncia da professora Maira, que desenvolveu um
projeto interdisciplinar no ensino fundamental |, integrando
diferentes areas do conhecimento com foco nos saberes prévios dos

alunos sobre os povos indigenas.



O relato do desenvolvimento desse projeto revela-se como uma
verdadeira aula sobre formacao docente a partir da perspectiva da
“‘descolonizacao do pensamento histdrico”, especialmente relevante
qgquando se trata das tematicas ligadas aos povos indigenas e
qguilombolas. As discussdes introdutorias do projeto sao descritas por

Novaes (2018, p. 67), conforme o trecho a seguir:

[..] Os alunos vincularam sua percepgdo de povos
indigenas a nho¢cdo de seres selvagens, preguicosos e
animalizados e fizeram meng¢des ao fato de terem
aprendido a esse respeito na televisao e na escola.
Segundo Silvana (9 anos), “os indigenas sdo tipo uns
animais, daqueles que matam as pessoas. Mas hoje
em dia nhao tem mais indigena ndo, eu acho que nao.

Pelo menos na tevé nao fala nada sobre eles”.

As rodas de conversa com o0s alunos evidenciaram concepcdoes
equivocadas sobre os povos indigenas, vistos como um grupo
homogéneo. Essa visao, segundo Paulo Freire (1997) e Novaes (2018),
representa um obstaculo a valorizacao da diversidade, pois reduz e

apaga as especificidades culturais e linguisticas dessas populacdes.

Durante a participacao nas aulas da professora Maira, Novaes (2018,

p. 68) registra que:



Outro elemento importante foi uma auséncia de
clareza das diferencas entre os povos africanos e os
povos indigenas, posto que os estudantes afirmaram
durante o debate que os povos indigenas vieram da
Africa e que os indigenas eram negros, o que cremos
ser reflexo da auséncia de aprofundamento nos
estudos sobre estes povos Nos curriculos escolares e
ao apagamento das diferengcas em prol de um ideario

de uma suposta democracia racial.

Outro fator importante no desenvolvimento do projeto fol o
guestionamento dos estudantes sobre quem é ou nao indigena no
Brasil, o que suscitou reflexdes sobre a identidade do povo brasileiro.
Segundo Novaes (2018, p. 68), “os estudantes se questionavam a
todo o tempo se os indios de hoje em dia deixaram de ser indios ou
nao, porque misturaram muito”. Nesse sentido, as discussdes e 0s
ensinamentos em sala buscaram demonstrar que, mesmo havendo
miscigenacao entre diferentes povos e culturas, isso “[..] nao os
descaracteriza enquanto povo indigena e nao pode retirar os seus

direitos”.

Nos relatos de Novaes (2018), as perguntas dos estudantes levaram a
reflexdo sobre a influéncia do ideal assimilacionista, que ainda
predomina no imaginario coletivo dos alunos e no contexto da
educacao escolar. Reflexbes sobre o que constitui uma pessoa
indigena e sobre a identidade cultural do povo brasileiro emergiram
de forma bastante marcante nos primeiros encontros. No
entendimento dos alunos, evidenciou-se uma separacao rigida entre

“ser brasileiro” e “ser indigena”. Com base no desenvolvimento do



projeto e nas falas dos estudantes, Novaes (2018) apresenta a

seguinte consideracao:

[..] Na mentalidade de criancas que ainda estdao no
segundo ciclo do ensino fundamental encontramos
uma bagagem de estereotipos negativos sobre
aqueles que sao culturalmente diferentes. O trabalho
com a literatura possibilitou que as criancas
refletissem  sobre esses conceitos Iniciais e
reformulassem suas ideias sobre as diferencas
culturais, a identidade do outro e de si mesmo. Os
estudantes demonstraram tambéem em seus relatos
descobertas quanto a elementos da cultura indigena

que julgavam inexistentes]...] (Novaes, 2018, p.76).

O estudo de Novaes (2018) evidencia a relevancia de uma
abordagem interdisciplinar no ensino, especialmente em Historia,
com O uso de materiais diversos que estimulam o didlogo e
valorizam a diversidade cultural. Por meio dessa proposta, as
criancas compreenderam a existéncia de multiplas culturas
indigenas e suas conexdes com outras tradicdes, como a africana e
afro-brasileira. A experiéncia contribuiu para romper com a Visao
estereotipada dos indigenas como figuras do passado,
reconhecendo-os como sujeitos atuantes no presente, que

escrevem, dialogam e resistem culturalmente.

3.1. Narrativas Orais: Quilombo e Aldeia



Segundo Venancio (2020, p. 26), “a historia oral se aprende fazendo,
ao pratica-la aprendemos outras coisas. Nao ha duvida, é no didlogo
com O outro gque essa metodologia ajuda nos (trans)formar”. A
pesquisa desenvolvida no municipio de Parana, no estado do
Tocantins, contempla as narrativas de um professor de Histdria que
atua em uma escola quilombola, bem como os relatos de
professores indigenas da comunidade Xerente, localizada em
Tocantinia, também no Tocantins. A partir dessas vozes, busca-se
evidenciar as travessias e experiéncias pedagogicas vividas, numa
perspectiva de construcao da educacao ancorada na escuta e na
valorizacdo da memodria histérica como instrumento formativo e

transformador.

Figura 2 - [ 6cus das narrativas orais

Fonte: criado pelas autoras (2025)



Ainda, partindo das reflexdes de Venancio (2020, p.26), “por meio da
pratica da histdria oral, arriscamo-nos a inventar o novo”. Pois, “[..] a
ideia disciplinar de pensar a historia oral, desestabiliza o lugar do
pesquisador, leva-o a se deixar entrevistar como sujeitos diversos, na
sua praxis|..]”. Nesta reflexao, a histdria oral traz em seu bojo, para o
pesquisador, também a interculturalidade, o pesquisador e 0 campo
de pesquisa, e por ai em diante. E uma troca e um aprendizado
constante, conforme frisa Venancio (2020) em suas reflexdes sobre a

historia oral e as transformacdes do sujeito, o pesquisador.

3.1.1. O Quilombo na Escola

Na escola quilombola localizada no municipio de Parana, estado do
Tocantins, foi realizada uma entrevista, fundamentada na
metodologia da histdéria oral tematica, com trés sujeitos: um
professor de Histdéria, uma mae de aluno e uma ex-aluna que
vivenciou situacao de preconceito racial no ambiente escolar. As
perguntas direcionadas aos participantes abordaram,
principalmente, como o ensino de Histdria tem contribuido para o
engajamento dos estudantes nas reflexbes acerca da tematica da

consciéncia negra e do enfrentamento ao preconceito racial.

Neste contexto, destaca-se a seguinte questdao formulada ao
professor Haroldo, docente de Histdria na referida escola: Quais os
desafios enfrentados para discutir a tematica da consciéncia negra e

O preconceito racial em sala de aula?



Na escola onde trabalho um dos principais desafios é
a resisténcia que alguns alunos tém ao discutir
questées raciais. Alem disso, muitas vezes, 0s
curriculos ainda sdo muito eurocéntricos, o que
dificulta a inclusdo de perspectivas diversas. E
necessario um trabalho continuo para criar um
ambiente seguro onde todos se sintam a vontade
para discutir e aprender sobre essas questoes (PROF.

HAROLDO, 2024).

Lima et al (2024, p. 3) oferecem uma explicacdao para o
comportamento de muitos brasileiros no que se refere a tematica
racial e identitaria. Os autores afirmam que a forma como a
colonizacao foi imposta ao territorio brasileiro “forjou-nos a um
pensamento e modo de vida que tinha nos tracos europeus a Vvisao
ideal e correta a ser seguida”. Dessa forma, o eurocentrismo nos
fragilizou, “[..] e ainda hoje tem sido um exercicio diario de libertacao
dessas amarras, inclusive para as populacdes quilombolas, que tém
usado meétodos particulares como forma de (re)existéncia para se
mManterem pulsantes e vivos culturalmente”. Tal contexto se reflete,
Muitas vezes, nas resisténcias demonstradas por estudantes durante

as discussoes sobre essa tematica em sala de aula.

Neste descortinar de aprendizado por meio das acdes pedagdgicas
em sala de aula, o professor destaca que, “muitos deles reconhecem
a importancia de entender a histdéria de forma mais ampla e se
mostram curiosos sobre suas proprias raizes. Esse processo de

descoberta pode ser transformador, levando a discussdes ricas e



profundas sobre identidade e pertencimento” (PROFESSOR
HAROLDO, 2024).

Segundo Lima et al (2024, p.128), os estudos indicam que a partir da
problematizacao € que poderiamos compreender a dominac¢ao do
territério a partir da territorialidade brasileira, mas para nds, “essa
dominacao também carrega consigo a dominacao epistémica,

cultural, pedagodgica e educacional”.

E, nesse sentido, trazemos as narrativas de Keyla, uma cabeleireira
preta que foi ex-aluna da escola onde o professor Haroldo ministra
aulas de Historia. A ex-aluna afirma que a consciéncia negra € uma
luta continua: “Hoje, vejo que € essencial discutir essas questdes
abertamente. O racismo nao é apenas uma questao pessoal, mas
um problema estrutural na sociedade. A educacao € o caminho para
Isso. Precisamos ensinar as proximas geracdes sobre a importancia
da diversidade e do respeito.” Keyla relata ter sofrido preconceito
racial e afirma que a escola lhe proporcionou a oportunidade de se
reconhecer enquanto mulher preta e de seguir na militancia em

defesa da diversidade e da valorizacao da beleza negra.

Enriguecendo as narrativas sobre as questdes étnicos raciais e
consciéncia negra, trazemos a Josele, mae de alunos da escola, e ela
destaca sobre o conhecimento despertado a partir do projeto sobre

a consciéncia negra na escola:



Bem pouco sabiamos na integra o que era realmente
ter consciéncia negra ou sobre consciéncia negra, a
equipe pode transmitir para todo alunado e
sociedade, trazendo palestras, debates, apresentacées
feitas pela equipe escolar e aliados. Nos mostrando a
nossa beleza, aceitacao, amor proprio no seu modo
de aceitar a cor de sua pele, o seu cabelo, tracos,
dancgas e porque nao mostrando os nossos deliciosos
pratos tipicos como cuscuz, beiju, pacoca, feijoada

entre outros, suas culturas e tradicées (JOSELE, 2024).

Lima et al. (2024) destacam que, nas ultimas décadas, tanto no Brasil
guanto na América Latina, tem-se observado uma crescente
demanda por parte dos movimentos sociais, das populacdes
historicamente subalternizadas e das comunidades tradicionais
rurais pela valorizacao de suas vivéncias e formas de existéncia, de
mModo que essas sejam reconhecidas de fato e de direito. Além disso,
0s autores ressaltam que os direitos s6 podem ser efetivamente
reivindicados quando os sujeitos tomam consciéncia de sua
existéncia e de sua propria identidade. Essa reflexao encontra eco no
depoimento da entrevistada, que relata perceber mudancas
significativas no comportamento dos filhos — mudancas estas
provocadas pela atuacao da escola, que contribui para o

fortalecimento de sua identidade e consciéncia social.



E foram aléem levando os estudantes e a sociedade a
conhecer e reivindicar os seus direitos e deveres. Hoje
Parana tem uma nova visdo sobre o que € consciéncia
negra, acdo que os meus filhos e filha tiveram o prazer
de ser integrante, aprender respeitar sua propria
historia e vivéncias, cultura dos seus antepassados.
Esse projeto trouxe um fruto de desenvolvimento
coletivo, democratico e participativo, muitos alunos
poderdo se identificar, aceitar, valorizar sua beleza
negra como: cabelo, forma de se vestir, se produzir,
sentir bonito e quebrar preconceitos ja existentes

(JOSELE, 2024).

As narrativas da ex-aluna e da mae sintetizam as acdes do professor
Haroldo em sua pratica pedagdgica. Como afirmam Caetano, Freire
e Machado (2020), a educacao intercultural se configura como um
processo autorreflexivo, que exige analise das experiéncias vividas.
Nessa perspectiva, cabe ao professor criar ambientes propicios para
gue os alunos reflitam sobre si mesmos e sobre suas culturas,
desenvolvendo, assim, a consciéncia de suas referéncias culturais
presentes em sala de aula e nos projetos realizados na escola. Dessa
forma, o quilombo entra na escola, promovendo aprendizado,
reflexdo e reconhecimento da identidade cultural no contexto da

comunidade em que vivem.

3.1.2. A Escola na Aldeia

As narrativas dos professores do povo Xerente, obtidas por meio de

pesquisa em histdria oral desenvolvida por Costa (2022), foram



coletadas junto a docentes residentes em terras indigenas no
municipio de Tocantinia, estado do Tocantins, conforme indicado na
Figura 3. A Tabela O1 apresenta a lista dos professores entrevistados
pela autora, integrante do grupo de estudos “Histdria, Historiografia
e Fontes de Pesquisa” da Universidade Federal do Tocantins (UFT),

Brasil.

Tabela 1 - Entrevistados da comunidade Xerente

Nome Idade/DN Formacao Tempo de Tempo na
docéncia docéncia
no CEMIX

Daniel 16/01/1978 Licenciatura 06 18 anos

KuhaKru Plena em
Xerente Biologia
Noemi da 18/11/1961 Magistério 12 29 anos
Mata de Indigena
Brito
Xerente
Fernando 20/12/198T Educ. 08 15 anos
Khadinckus Intercultural-
a Brito de Habilitacdo
Souza em Ciéncias
da Cultura
Jurandirde  30/08/1985 Educ. 08 18 anos
Sousa Intercultural-
Xerente Habilitagcao

em Ciéncias
da Natureza

llda Namna = 22/08/1971 Magistério 10 21 anos
Xerente Indigena- Pos-
Graduacao em
Libras



Fonte: Entrevistas em HO, Costa, (2022).

Ao observarmos os dados, verificamos que todos os professores
entrevistados possuem formacao em nivel superior, sendo que
alguns ja concluiram a pods-graduagcao, O que representa um
indicador positivo quanto a qualificacao desse grupo profissional.
Destaca-se, ainda, que a formacao dos docentes ocorre na propria
aldeia, o que contribui para praticas pedagdgicas mais
contextualizadas e culturalmente sensiveis. A partir da Tabela
apresentada, é possivel perceber que esses professores possuem
ampla experiéncia e atuam ha varios anos na mesma unidade
escolar. Isso evidencia que a escola localizada na aldeia nao apenas
forma seus educadores, mas também os mantém, permitindo o
desenvolvimento de um trabalho pedagdgico continuo e

consistente.

Nesse contexto, torna-se fundamental que a gestao pedagdgica da
Secretaria Estadual de Educacao compreenda as especificidades da
educacao indigena, considerando as particularidades culturais do
povo Xerente, suas formas de pensamento e a interculturalidade
presente no cotidiano escolar. A seguir, destacamos as narrativas

dos professores sobre o curriculo e o calendario da escola indigena:



[..] olha o calendario vem pronto, seria bom se
fizemos nosso proprio calendario, por exemplo o [uto
que e para ser cumprido. Antes era 3 dias, mas agora
parece que esta querendo ir para 1dia ou 2 dias. E isso
para mim nao é significativo, pois deve ser respeitado
nossos costumes. E para a educacdo diferenciada
acontecer tem que atender nossas creng¢as e
costumes, ou digo ter apresentacdes culturais essas
coisas, que acontecem la no hosso meio que hoje ndo
acontece também nas nossas aldeias (PROFESSOR:

NOEMI DA MATA XERENTE-2022).

A narrativa da professora sobre a falta de compreensao em relacao
ao calendario escolar indigena revela um aspecto que merece
especial atencao e reflexao critica. Diante disso, € necessario
questionar: que tipo de educacao indigena esta sendo, de fato,
ofertada? Segundo Fleuri (2003), pensar a interculturalidade implica
enfrentar um dos problemas mais complexos da atualidade: a
possibilidade de respeitar as diferencas e integra-las a uma unidade
gue nao as anule. Tal desafio se aplica tanto ao acolhimento das
diferencas étnicas, culturais, de género e de geracao no interior da
escola e da sociedade, quanto a valorizacao da diversidade entre os

povos nos equilibrios internacionais e planetarios (Fleuri, 2003, p. 19-
20).

Com base nessa reflexao, o professor Fernando acrescenta que:



[..] A educagdo escolar indigena, quanto a legislacdao
se faz necessario ser conhecida pelos professores e
comunidade. A escola indigena tem suas regras, o
povo indigena tem o seu mundo e quando entrar em
outro mundo, as vezes os hossos alunos estranham
um pouco, formas de ser vista. A educacdo escolar
indigena tem que ser tratada com maior atengao. A
educacao indigena tem suas diferencas, em alguns
termos tem que ter essa visdo, mas que tendo esses
dois momentos: a regra da educacdo escolar
indigena, mas também a convivéncia dos proprios
alunos aqui na aldeia (PROFESSOR: FERNANDO-
2022).

No que se refere ao curriculo e ao calendario da educacao escolar
indigena, o professor Fernando ressalta a necessidade de que a
comunidade externa — em especial a equipe da Secretaria de
Estado da Educacao (SEDUC) — compreenda efetivamente o
conceito de interculturalidade. Para ele, € fundamental que se
respeitem os acontecimentos proprios da comunidade, tais como as
normas instituidas internamente, os periodos de luto, o0s momentos
de atividades coletivas e demais aspectos culturais que permeiam a
vida da aldeia. Todos esses elementos fazem parte do processo
educativo e deveriam estar contemplados no cotidiano escolar, de
modo que a escola esteja verdadeiramente inserida na aldeia — e
ndao apenas fisicamente localizada nela. No entanto, segundo o
professor, ainda ha um caminho a ser percorrido para que a SEDUC
compreenda e valorize a especificidade da educacao escolar

indigena.



Nessa mesma linha, o professor Jurandir reforca essa critica, ao

afirmar:

de ensino conforme 0SS processos proprios de
aprendizagem, com determina a carta magna,
principalmente no governo vigente, que busca cada
vez mais extinguir os conhecimentos tradicionais dos
povos indigenas, tanto territorial como culturalmente

(PROFESSOR JURANDIR-2022).

O professor Jurandir, compreende as questdes que envolvem os
povos na luta por direitos, e tece criticas reais ao governo federal, em
relacao as questdes indigenas, lembrando que a pesquisa ocorreu
no periodo de 2021 a 2022. A professora llda, também faz seus

destaques, reforcando o que ja fol apresentado pelos demais

professores.



[..]. Sobre aos costumes da etnia, e a educagdo
diferenciada conforme a legislacao, digo que né&o
acontece, pois atée os dias de luto quando morre
alguém do nosso povo querem diminuir os dias e
quando retornamos para a escola temos que
trabalhar esses dias, outra o calendario ja chega
pronto € igual as escolas da cidade, o que esta escrito

nas leis nao € cumprido. (llda Namna-2022).

[..] Educag¢do diferenciada nao é isso. O Calendario
geral nao traz festividades sobre os costumes da etnia
ou mesmo outras atividades do nosso povo. As vezes
acontece algumas apresentacées na escola, como:
apresentacoes culturais e alguns canticos, para nao
esquecer e nao perder nossa lingua materna, porque
€ a principal da cultura Xerente. Nossos costumes
tambem, as tradi¢des, crengas.. € IssOo que nos
protege e ensina também (Professor: Daniel Xerente-

2022).

As narrativas da professora llda e do professor Daniel tém carater de
denuncia e protesto, evidenciando que a educacao intercultural nao
pode se fundamentar no descumprimento e no desrespeito. Afinal,
“a interculturalidade objetiva o didlogo entre as diferentes culturas
presentes no contexto escolar [..]" (Uchda, 2019, p. 101), seja por meio
do convivio cotidiano, seja por intermédio da formulacao de leis e

documentos oficiais.



Nessa perspectiva, os relatos apresentados revelam o quanto ainda
precisamos, engquanto  sociedade brasileira, @ compreender
profundamente as questdes interculturais gue Nnos atravessam e nos

constituem.
4, CONSIDERA(;(")ES FINAIS

A educacao configura-se como um campo fértil para os estudos
sobre a interculturalidade, uma vez que envolve sujeitos diversos,
cujas culturas e vivéncias se entrelacam no cotidiano escolar. Nesse
contexto, a partir dos autores mobilizados ao longo deste trabalho
para refletir sobre a interculturalidade e o ensino de Histdria — e
considerando o objetivo central desta pesquisa, que é discutir o
papel do ensino de Histdria e da interculturalidade na educacao dos
povos indigenas e quilombolas — reconhece-se a relevancia dessa

abordagem no cenario educacional atual.

Trazer o ensino de histéria como um elemento essencial para a partir
dele, discutir sobre a educacao e a interculturalidade, é
especialmente, trazer a beleza e a riquezas desses dois campos de

cultura: indigenas e quilombolas.

O ensino de Histdria interliga, oportuniza e amplia a pratica da
interculturalidade, uma vez que propde caminhos para refletir sobre
o existir humano no planeta, considerando as relagdes historicas,
culturais e os diversos saberes. Dessa forma, o ensino de Histdria
pode contribuir significativamente para o aprimoramento do
processo de aprendizagem intercultural, ao promover o
reconhecimento e a valorizacao das multiplas identidades presentes

Nno contexto educacional.



Segundo o Quadro 1, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é o
documento vigente que propde mudangas no curriculo e
recomenda uma abordagem intercultural na educacao, ressaltando
a necessidade de combater a exclusao e a marginalizacao cultural.
No entanto, essa diretriz ndo tem se concretizado de forma
satisfatoria, conforme apontam diversos pesquisadores e autores,
que destacam lacunas tanto na promoc¢ao da interculturalidade

guanto no ensino de Historia.

As experiéncias analisadas neste estudo, nos municipios de Parana e
Tocantinia, no estado do Tocantins, evidenciam a relevancia do
ensino de Histdria nas inter-relacdes interculturais. Também revelam
os aprendizados e os desafios enfrentados pelos professores que

atuam nas escolas quilombolas e indigenas.

Dessa forma, torna-se evidente a necessidade de consolidar uma
pratica educativa que efetivamente respeite e promova a

interculturalidade em todos os espacos escolares e comunidades.
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