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RESUMO

O presente artigo analisa os dados divulgados pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP)
acerca da presenca de estudantes com Deficiéncia Auditiva e Surdez
na Educacao Superior brasileira, no periodo de 2010 a 2023. A
pesquisa fundamenta-se nos Resumos Técnicos do Censo da
Educacao Superior, considerando os indicadores referentes a
matriculas, ingressantes, concluintes e recursos de acessibilidade.
Observa-se crescimento progressivo no numero de matriculas ao
longo dos anos, sobretudo entre estudantes com Deficiéncia
Auditiva. Entretanto, os dados revelam taxas significativas de nao
conclusao dos cursos de graduacao, especialmente entre
estudantes surdos. Além disso, identificam-se lacunas na divulgacao
publica de informacdes referentes aos concluintes e aos recursos de
acessibilidade em determinados anos do periodo analisado. Conclui-
se que, embora haja ampliacao do acesso, persistem desafios
relacionados a permanéncia e conclusao na educacao superior.
Palavras-chave: Educacao Superior; Deficiéncia Auditiva; Surdez,

Acessibilidade; INEP.

ABSTRACT

This article analyzes data released by the National Institute of
Educational Studies and Research Anisio Teixeira (INEP) regarding
the presence of students with hearing impairments and deafness in
Brazilian higher education from 2010 to 2023. The research is based
on the Technical Summaries of the Higher Education Census,
considering indicators related to enrollments, new students,
graduates, and accessibility resources. A progressive increase in the
number of enrollments is observed over the years, especially among
students with hearing impairments. However, the data reveal

significant rates of non-completion of undergraduate courses,



particularly among deaf students. Furthermore, gaps are identified
in the public dissemination of information regarding graduates and
accessibility resources in certain years of the analyzed period. It is
concluded that, although there is increased access, challenges
related to retention and completion in higher education persist.

Keywords: Higher Education; Hearing Impairment; Deafness;

Accessibility; INEP

RESUMEN

Este articulo analiza datos publicados por el Instituto Nacional de
Estudios e Investigaciones Educativas Anisio Teixeira (INEP) sobre la
presencia de estudiantes con discapacidad auditiva y sordera en la
educacion superior brasilena entre 2010 y 2023. La investigacion se
basa en los Resumenes Técnicos del Censo de Educacion Superior,
considerando indicadores relacionados con la matricula, el numero
de estudiantes nuevos, los egresados y los recursos de accesibilidad.
Se observa un incremento progresivo en el numero de matriculas a
lo largo de los anos, especialmente entre estudiantes con
discapacidad auditiva. Sin embargo, los datos revelan tasas
significativas de abandono de los estudios de pregrado,
particularmente entre estudiantes sordos. Ademas, se identifican
deficiencias en la difusion publica de informacién sobre egresados y
recursos de accesibilidad en ciertos anos del periodo analizado. Se
concluye que, si bien existe un mayor acceso, persisten desafios
relacionados con la retencion y la finalizacion de los estudios
superiores.

Palabras-clave: Educacion Superior; Discapacidad Auditiva; Sordera;

Accesibilidad; INEP

INTRODUGCAO



A educacao superior brasileira tem passado por transformacoes
significativas nas ultimas décadas, especialmente no que se refere a
ampliacdao do acesso e a promocao da inclusao educacional. Nesse
cenario, a presenca de estudantes com deficiéncia, incluindo
pessoas com deficiéncia auditiva e surdez, evidencia avancos
importantes, ainda que permeados por desafios estruturais,
pedagodgicos e sociais. A analise desse fendmeno, a luz dos dados do
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP), permite compreender nao apenas a evolucao
quantitativa dessas matriculas, mas também as condicdes de

permanéncia e aprendizagem desses sujeitos.

A inclusao educacional, conforme discutida por Paulo Freire, deve
ser compreendida como um processo politico e emancipatoério. Para
o autor, “a educagao nao transforrma o mundo. Educacao muda
pessoas. Pessoas transformam o mundo” (FREIRE, 1996, p. 67). Essa
perspectiva reforca a importancia de garantir o acesso a educacao
superior como um direito fundamental, especialmente para grupos
historicamente excluidos, como as pessoas com deficiéncia auditiva

e surdez.

Os dados do INEP indicam um crescimento gradual da presenca
desses estudantes no ensino superior, especialmente a partir do ano
de 2010, periodo marcado pela consolidacao de politicas publicas
inclusivas. No entanto, esse avan¢o  quantitativo nao
necessariamente se traduz em inclusao efetiva, uma vez que
persistem barreiras relacionadas a acessibilidade, a formacao
docente e as praticas pedagogicas. Nesse sentido, a reflexao de
Freire (1996) sobre a necessidade de uma educacao dialdgica e

inclusiva torna-se central, pois, segundo o autor, “ensinar nao &



transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua

produc¢ao ou a sua construgao”.

Além disso, a compreensao da Inclusdao no ensino superior
contemporaneo exige considerar as transformacodes tecnoldgicas e
comunicacionais que impactam diretamente o0s processos
educativos. Nesse contexto, Pierre Lévy destaca que “as tecnologias
da informacao e da comunicacao estao criando novas formas de
acesso ao conhecimento” (LEVY, 1999, p. 17). Para estudantes com
deficiéncia auditiva e surdez, essas tecnologias podem representar
tanto oportunidades quanto desafios, dependendo de como sao

incorporadas pelas instituicdes de ensino.

A cibercultura, conforme Lévy (1999), amplia as possibilidades de
interacao, colaboracao e aprendizagem, o que pode favorecer a
inclusdo de estudantes surdos por meio de recursos visuais,
plataformas digitais e ambientes virtuais de aprendizagem. No
entanto, a auséncia de acessibilidade nesses ambientes pode
reforcar processos de exclusao, evidenciando a necessidade de
politicas institucionais que garantam o uso inclusivo dessas

tecnologias.

Nessa mesma direcao, José Manuel Moran ressalta que a educacao
contemporanea exige novas metodologias que considerem a
diversidade dos estudantes. Segundo o autor, “aprendemos melhor
guando vivenciamos, experimentamos, sentimos e refletimos sobre
o que fazemos” (MORAN, 2015, p. 18). Essa abordagem pedagdgica é
especialmente relevante para estudantes com deficiéncia auditiva e
surdez, uma vez que valoriza praticas mais interativas, visuais e

colaborativas.



Os dados do INEP, ao evidenciar o crescimento das matriculas de
estudantes com deficiéncia no ensino superior, revelam também a
necessidade de transformacao das praticas pedagdgicas. Nao basta
garantir o acesso; € fundamental promover condicdes efetivas de
aprendizagem. Como afirma Moran (2015), “as instituicdes precisam
repensar seus modelos educacionais para atender as demandas de

uma sociedade em constante transformacao”.

Do ponto de vista histdrico, a presenca de estudantes com
deficiéncia auditiva e surdez na educacao superior brasileira ainda é
recente e marcada por desigualdades. Embora haja avancos
significativos, os numeros ainda sao reduzidos quando comparados
ao total de estudantes matriculados. Essa realidade reforca a
necessidade de politicas publicas mais eficazes, bem como de uma

mudanca de paradigma no campo educacional.

A perspectiva Freireana contribui para essa analise ao enfatizar a
educacao como pratica de liberdade. Para Freire (1996), “ninguém
educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, os homens se educam
em comunhao” (p. 68), o que implica reconhecer a importancia da
interacao, da linguagem e da cultura no processo educativo. No caso
da comunidade surda, isso significa valorizar a Lingua Brasileira de
Sinais (Libras) e promover ambientes educacionais que respeitem

sua identidade linguistica e cultural.

Ademais, a analise dos dados do INEP no periodo de 2010 a 2023
permite identificar tendéncias importantes, como o aumento
gradual das matriculas e a ampliagcao das politicas de inclusao. No
entanto, também evidencia desafios persistentes, como a evasao, a
falta de acessibilidade e a insuficiéncia de profissionais qualificados,

como intérpretes de Libras.



Diante desse contexto, este artigo tem como objetivo analisar o
panorama da educacao superior das pessoas com deficiéncia
auditiva e surdez no Brasil, com base nos dados do INEP no periodo
de 2010 a 2023, articulando essa analise com as contribuicdes
teodricas de Freire, Lévy e Moran. Busca-se compreender nao apenas
OS avanc¢os quantitativos, mas também os desafios qualitativos

relacionados a inclusao educacional.

A relevancia deste estudo reside na necessidade de aprofundar o
debate sobre inclusdao no ensino superior, contribuindo para a
construcao de praticas pedagodgicas mais inclusivas e para o
fortalecimento de politicas publicas que garantam o direito a
educacao para todos. Como destaca Freire (1996), a educacao deve
ser um instrumento de transformacao social, o que exige o

compromisso com a equidade e a justica social.

Ainda em tempo nos permitirmos destacar que, o acesso de pessoas
com deficiéncia a educacao superior tem sido pauta recorrente nas
politicas publicas brasileiras, especialmente apds a consolidacao de
marcos legais voltados a inclusdao. Nesse contexto, os dados
produzidos pelo INEP constituem importante fonte para analise da
evolucao das matriculas, permanéncia e conclusao de cursos por

estudantes com deficiéncia auditiva e surdez.

Como objetivo especifico, este estudo procura analisar os dados do
Censo da Educacao Superior no periodo de 2010 a 2023, destacando
0s movimentos de ampliagao do acesso e as lacunas informacionais
relativas a permanéncia e conclusao desses estudantes.
Desdobrando-se em objetivos especificos como: identificar os dados
divulgados anualmente pelo INEP; Compreender a importancia das

analises aprofundadas acerca da permanéncia e sucesso dos



estudantes com Deficiéncia Auditiva e/ou surdez e caracterizar as
Politicas Publicas desenvolvidas em prol do acesso, permanéncia e

conclusao de curso destes estudantes mediante os dados do INEP.
FUNDAMENTAQAO TEORICA

A educacao inclusiva no Brasil tem se consolidado como um
principio orientador das politicas educacionais, especialmente a
partir dos marcos legais e das diretrizes internacionais que
defendem o direito a educacao para todos. No ensino superior, esse
movimento ganha complexidade, pois envolve nao apenas 0 acesso,
mas também a permanéncia e o sucesso académico dos estudantes

com deficiéncia.

De acordo com Maria Teresa Eglér Mantoan, “inclusao € o privilégio
de conviver com as diferencas” (MANTOAN, 2003, p. 20), o que
implica uma mudanca profunda na estrutura e na cultura das
instituicdes educacionais. Para a autora, nao basta inserir o
estudante com deficiéncia no sistema tradicional; € necessario

transformar o proprio sistema para que ele se torne inclusivo.

No contexto da educacao superior, essa transformacao envolve a
revisao de curriculos, metodologias, praticas avaliativas e estruturas
fisicas. A inclusao, portanto, deve ser entendida como um processo
continuo e coletivo, que exige o comprometimento de toda a

comunidade académica.

A concepcao de educacao defendida por Paulo Freire ¢é
fundamental para compreender a inclusao como pratica
emancipatdria. Para Freire (1996), a educacao deve ser dialdgica,
problematizadora e centrada no sujeito, respeitando suas

experiéncias, saberes e identidade.



Nesse sentido, o autor afirma que “ensinar nao € transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua produc¢ao”
(FREIRE, 1996, p. 47). Essa perspectiva é especialmente relevante
para estudantes com deficiéncia auditiva e surdez, pois valoriza a

construcao do conhecimento a partir da interacao e da linguagem.

A abordagem freireana também enfatiza a importancia da
comunicagcao no processo educativo. Para estudantes surdos, a
garantia do uso da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) é essencial
para a constru¢cao do conhecimento e para a participacao plena na

vida académica.

A compreensao da surdez como diferenca linguistica e cultural, e
nao apenas como deficiéncia, € amplamente defendida por Carlos
Skliar. Segundo o autor, “a surdez nao é uma falta, mas uma forma

distinta de estar no mundo” (SKLIAR, 1998, p. 12).

Essa perspectiva rompe com o modelo clinico da deficiéncia e
propde uma abordagem sociocultural, que reconhece a
comunidade surda como um grupo com identidade prdpria, lingua
e cultura especificas. Nesse sentido, a inclusao educacional deve
respeitar e valorizar essas caracteristicas, promovendo praticas

pedagdgicas bilingues e interculturais.

No ensino superior, essa abordagem implica reconhecer a Libras
como lingua de instrucao e garantir a presenca de intérpretes
qualificados, além de adaptar materiais e metodologias as

necessidades dos estudantes surdos.

O conceito de letramento, desenvolvido por Magda Soares, contribui
significativamente para a compreensao da inclusao educacional.

Para a autora, “letramento € o resultado da acao de ensinar e



aprender as praticas sociais de leitura e escrita” (SOARES, 2003, p.
47).

No caso dos estudantes com deficiéncia auditiva e surdez, o
letramento assume caracteristicas especificas, pois envolve a relacao
entre diferentes modalidades linguisticas, como a Libras e a lingua
portuguesa escrita. Esse processo exige abordagens pedagodgicas
diferenciadas, que considerem a diversidade linguistica dos

estudantes.

Além disso, o letramento digital torna-se cada vez mais relevante no
contexto contemporaneo, ampliando as possibilidades de acesso a

informacao e a comunicagao.

A relacao entre tecnologia e educacao € amplamente discutida por
Pierre Lévy, que afirma que “o ciberespaco € um novo meio de
comunicagao que surge da interconexao mundial dos
computadores” (LEVY, 1999, p. 17). Esse ambiente amplia as
possibilidades de aprendizagem, especialmente para estudantes

gue dependem de recursos visuais e interativos.

Para estudantes com deficiéncia auditiva e surdez, as tecnologias
digitais podem representar importantes ferramentas de inclusao,
por meio de videos, legendas, plataformas acessiveis e recursos
visuais. No entanto, a auséncia de acessibilidade digital pode

reforcar desigualdades e dificultar a aprendizagem.

Nesse sentido, € fundamental que as instituicdes de ensino superior
invistam em tecnologias inclusivas e na formacao de professores

para o uso dessas ferramentas.



A analise de Manuel Castells sobre a sociedade em rede contribui
para compreender o contexto em que se insere a educacao
contemporanea. Segundo o autor, “vivemos em uma sociedade
estruturada em redes, mediada por tecnologias digitais” (CASTELLS,

1999, p. 497).

Essa configuracao impacta diretamente os processos educativos,
exigindo novas competéncias e habilidades dos estudantes. Para
aqueles com deficiéncia auditiva e surdez, a inclusao nesse contexto

depende do acesso as tecnologias e da garantia de acessibilidade.

A sociedade em rede também amplia as possibilidades de
participacao social, permitindo que estudantes surdos se conectem,
compartilhem experiéncias e construam conhecimento de forma

colaborativa.

As contribuicdes de José Manuel Moran sao fundamentais para a
compreensao das metodologias ativas no contexto da inclusao. Para
Moran (2015), “aprendemos melhor quando participamos

ativamente do processo, experimentando e refletindo”.

As metodologias ativas, como aprendizagem baseada em projetos,
sala de aula invertida e ensino hibrido, favorecem a participacao dos
estudantes e podem contribuir significativamente para a inclusao de

estudantes com deficiéncia auditiva e surdez.

Essas abordagens valorizam diferentes formas de expressao e
aprendizagem, permitindo que os estudantes utilizem recursos

visuais, tecnoldgicos e colaborativos para construir o conhecimento.

Os dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais

Anisio Teixeira (INEP) revelam avancos importantes na inclusao de



estudantes com deficiéncia no ensino superior, especialmente no
periodo de 2010 a 2023. No entanto, esses dados também
evidenciam desafios significativos, como a baixa representatividade
de estudantes com deficiéncia auditiva e surdez e as dificuldades de

permanéncia.

A analise desses dados a luz das teorias apresentadas permite
compreender que a inclusao nao depende apenas de politicas
publicas, mas também de mudancas estruturais, culturais e

pedagdgicas nas instituicdes de ensino.

A articulagcdo entre os autores analisados permite compreender a
inclusao de estudantes com deficiéncia auditiva e surdez no ensino
superior como um fenbmeno complexo, que envolve dimensodes

pedagdgicas, sociais, culturais e tecnoldgicas.

Freire contribui com a perspectiva emancipatéria da educacao;
Mantoan, com a defesa da inclusao como transformacao do sistema;
Skliar, com a valorizacao da identidade surda; Magda Soares, com o
conceito de letramento; Lévy e Castells, com a compreensao do

papel das tecnologias; e Moran, com a inovacao pedagdgica.

Essa base tedrica sustenta a analise dos dados do INEP, permitindo
uma compreensao critica e aprofundada do panorama da educacao

superior das pessoas com deficiéncia auditiva e surdez no Brasil.

METODOLOGIA

A presente pesquisa caracteriza-se como documental, de
abordagem quantitativa e de natureza descritiva, tendo como
principal fonte de dados os Resumos Técnicos do Censo da

Educagao Superior, divulgados anualmente pelo Instituto Nacional



de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira. Esse tipo de
investigacao fundamenta-se na analise de documentos oficiais, os
quais, segundo Anténio Carlos Gil (2008, p. 51), “vale-se de materiais
gue nao receberam ainda um tratamento analitico, ou que ainda
podem ser reelaborados de acordo com os objetivos da pesquisa’.
Dessa forma, a escolha por esse delineamento metodoldgico
justifica-se pela confiabilidade, abrangéncia e relevancia dos dados

produzidos pelo INEP no contexto da educacao superior brasileira.

A abordagem quantitativa adotada neste estudo permite a
mMensuracao e analise de dados estatisticos referentes ao acesso e a
permanéncia de estudantes com deficiéncia auditiva e surdez no
ensino superior. Conforme destaca Roberto Hernandez Sampieri
(2013, p. 30), “o enfoque quantitativo utiliza a coleta de dados para
testar hipdteses com base na medicdo numeérica e na analise
estatistica”. Nesse sentido, os dados extraidos dos censos
educacionais possibilitam identificar tendéncias, padroes e variagcoes
ao longo do tempo, contribuindo para uma compreensao mais

objetiva do fendbmeno investigado.

Do ponto de vista dos objetivos, a pesquisa é classificada como
descritiva, uma vez que busca apresentar e analisar as caracteristicas
de determinado fenbmeno, sem a interferéncia do pesquisador. De
acordo com Eva Maria Lakatos e Marina de Andrade Marconi (2010,
p. 170), “a pesquisa descritiva tem como objetivo primordial a
descricdo das caracteristicas de determinada populacao ou
fendbmeno”. Assim, neste estudo, pretende-se descrever o panorama
da educacao superior no Brasil no que se refere aos estudantes com

deficiéncia auditiva e surdez, com base em dados oficiais.



Foram analisados dados referentes as categorias “Deficiéncia
Auditiva” e “Surdez”, conforme classificacdes adotadas pelo préprio
INEP nos instrumentos de coleta do Censo da Educacao Superior.
Essas categorias permitem diferenciar niveis e condicdes especificas
relacionadas a perda auditiva, o que €& fundamental para
compreender as demandas educacionais desses estudantes.
Segundo o proéprio Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (2023, p. 15), “0 Censo da Educacao
Superior constitui o principal instrumento de coleta de informacdes
sobre as instituicbes de educacao superior, seus Cursos e seus

estudantes”.

Além da analise das matriculas, ingressos e concluintes, também
foram consideradas informacdes relativas aos recursos de
Tecnologias Assistivas disponibilizados pelas instituicdes de ensino
superior. A inclusao desse aspecto € essencial, uma vez que tais
recursos desempenham papel fundamental na garantia da
acessibilidade e da permanéncia dos estudantes com deficiéncia. De
acordo com Maria Teresa Eglér Mantoan (2003, p. 23), “a inclusao
implica uma mudanca de perspectiva educacional, pois nao atinge
apenas alunos com deficiéncia, mas todos os demais, para que
obtenham sucesso na corrente educativa geral”. Nesse contexto, as
tecnologias assistivas configuram-se como instrumentos que

viabilizam essa transformacao no ambiente académico.

Ainda nessa perspectiva, Carlos Skliar (2005, p. 27) ressalta que “a
surdez nao deve ser compreendida apenas como uma limitacao
sensorial, mas como uma diferenca linguistica e cultural”. Tal
compreensao reforca a importancia de politicas educacionais que
considerem Nao apenas o acesso, mas também a qualidade da

permanéncia desses estudantes, incluindo o uso de recursos como



intérpretes de Libras, materiais acessiveis e tecnologias digitais

inclusivas.

A utilizacao de dados secundarios provenientes de bases oficiais
também encontra respaldo em John W. Creswell (2014, p. 155), ao
afirmar que “os dados secundarios oferecem uma forma eficiente de
examinar tendéncias ao longo do tempo e comparar grupos em
larga escala”. Nesse sentido, o uso dos dados do Censo da Educacao
Superior possibilita uma analise longitudinal, abrangendo o periodo
de 2010 a 2023, o que permite identificar avancos e desafios no
processo de inclusao de estudantes com deficiéncia auditiva e

surdez.

Cabe destacar que, no momento da analise, os dois ultimos anos do
periodo delimitado ainda nao se encontravam integralmente
disponiveis para consulta publica. Essa limitacao é comum em
pesquisas que utilizam bases de dados institucionais, uma vez que
ha um intervalo entre a coleta, validacao e divulgacao das
informacdes. Conforme aponta Antdnio Carlos Gil (2008), “toda
pesquisa apresenta limitacdes, sendo fundamental que o
pesquisador as reconheca e explicite”. Assim, optou-se por trabalhar
com os dados consolidados disponiveis, garantindo a consisténcia e

a confiabilidade da analise.

Outro aspecto relevante diz respeito a confiabilidade das
informacdes utilizadas. O Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira € o o6rgao oficial responsavel pela
producao de estatisticas educacionais no Brasil, sendo reconhecido
pela rigorosidade metodoldgica de seus levantamentos. Isso confere
legitimidade aos dados analisados e fortalece os resultados obtidos

na pesquisa.



Ademais, a escolha por uma abordagem quantitativa nao exclui a
necessidade de interpretacao critica dos dados. Conforme destaca
Magda Soares (2004, p. 97), “os dados nao falam por si mesmos; é
preciso interpreta-los a luz de um referencial tedrico consistente”.
Dessa forma, os resultados obtidos a partir da analise estatistica
foram discutidos com base em autores da area da educacao
inclusiva e das politicas educacionais, buscando uma compreensao

mais ampla do fenémeno.

Por fim, destaca-se que esta pesquisa contribui para o campo da
educacao inclusiva ao apresentar um panorama atualizado sobre a
presenca de estudantes com deficiéncia auditiva e surdez na
educacao superior brasileira. Ao articular dados estatisticos com
referenciais tedricos, o estudo busca nao apenas descrever a
realidade, mas também subsidiar reflexdes e possiveis intervencoes

Nno ambito das politicas publicas educacionais.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Entre 2010 e 2011, os dados censitarios passaram a evidenciar de
forma mais detalhada os tipos de deficiéncia. Observou-se aumento
na quantidade de categorias mencionadas, passando de oito para

treze tipos de deficiéncia.

No que se refere as tecnologias assistivas, o censo indicava a
presenca da disciplina de Lingua Brasileira de Sinais (Libras),
tradutores e intérpretes de Libras e materiais traduzidos. Em 2011,
foram acrescentados novos recursos voltados a outras deficiéncias,

ampliando o rol metodoldgico de acessibilidade.

Nos anos de 2012 a 2014, nao foram identificadas representacdes

especificas de dados referentes as pessoas com deficiéncia na



educacao superior nos resumos técnicos analisados, configurando

uma lacuna informacional relevante.

Em 2015, os dados voltaram a ser apresentados com maior
detalhamento, incluindo comparativos entre ingressantes e

concluintes segundo o tipo de deficiéncia.

Os dados indicaram que:

Tipo de Ingressante Concluinte Percentual de nao
deficiéncia s s conclusao
Deficiéncia 1.685 1.041 49%

auditiva

Surdez 671 234 66%

Fonte: Autores (2025)

Observa-se que, embora o numero de ingressantes com Deficiéncia
Auditiva tenha sido superior ao de estudantes surdos, ambos os
grupos apresentaram indices expressivos de nao conclusao, sendo
mais acentuado entre estudantes surdos. Nos anos seguintes,
Mmanteve-se a apresentacao dos dados referentes a matriculas,

ingressantes e concluintes.

2016

o Deficiéncia Auditiva (ingressantes): 5.051

e Surdez (ingressantes): 1.738

e Concluintes: 775 (Deficiéncia Auditiva) e 228 (surdez)



2017

o Deficiéncia Auditiva (matriculas): 5.404

e Surdez (matriculas): 2.138

e Concluintes: 876 (deficiéncia auditiva) e 268 (surdez)

Destaca-se o aumento significativo nas matriculas de estudantes
surdos em 2017. Contudo, o0s percentuais de conclusao
permaneceram proporcionalmente baixos, superando
negativamente os dados observados em 2015. A partir de 2018, os
resumos técnicos passaram a apresentar apenas os dados de

matriculas, suprimindo informacdes sobre concluintes.

2018

e Deficiéncia auditiva: 5.978

e Surdez: 2.235

2019

e Dados restritos as matriculas

2020

e Deficiéncia auditiva: 7.290

e Surdez: 2.758

2021



e Deficiéncia auditiva: 7.910

e Surdez: 2.592

2022

e Deficiéncia auditiva: 8.722

e Surdez: nUmero praticamente estavel, com reducao de um

estudante em relagcao ao ano anterior

Observa-se crescimento continuo nas matriculas de estudantes com
Deficiéncia Auditiva. Ja no caso da surdez, o crescimento fol menos
expressivo e apresentou peqguenas oscilacdes. Contudo, a auséncia
de dados sobre concluintes impede analises aprofundadas acerca

da permanéncia e sucesso académico.

Além disso, durante quase uma década, 0os resumos deixaram de
apresentar dados publicos detalhados sobre os recursos de

acessibilidade disponibilizados pelas institui¢cdes.

Em 2023, o censo retomou a divulgacao de informacdes referentes
aos recursos de acessibilidade oferecidos pelas instituicbes de
ensino superior. Do total de cursos de graduacao, 94,4% (43.727)
declararam garantir condi¢cdes de acessibilidade para pessoas com

deficiéncia.

Quanto as matriculas:

e Deficiéncia Auditiva: 9.083

e Surdez: 2.637



Embora tenha havido avanco na transparéncia quanto aos recursos
institucionais e manutencao do crescimento nas matriculas, o censo
novamente nao apresentou dados referentes ao numero de

concluintes com deficiéncia auditiva ou surdez.
CONSIDERA(;()ES FINAIS

A analise dos dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP), no periodo compreendido entre
2010 e 2023, evidencia uma expansao significativa no acesso de
pessoas com deficiéncia auditiva e surdez a Educacao Superior
brasileira. Tal crescimento esta diretamente relacionado ao avanco
das politicas publicas de inclusao educacional, a ampliacao das
acoes afirmativas e a consolidacao de marcos legais que garantem o
direito a educacao para todos, como a Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva e a Lei Brasileira de
Inclusdo (Lei n° 13.146/2015). Esses instrumentos normativos tém
contribuido para a reducao de barreiras historicas, promovendo o
ingresso de um numero cada vez maior de estudantes com

deficiéncia nas instituicdes de ensino superior.

Entretanto, apesar desse avan¢co quantitativo no acesso, os dados
analisados revelam que a democratizacao da educag¢ao superior
ainda nao se efetiva plenamente em termos de permanéncia e
conclusao dos cursos. Observa-se que estudantes com deficiéncia
auditiva e, sobretudo, estudantes surdos enfrentam obstaculos
significativos ao longo de sua trajetéria académica, os quais
comprometem a continuidade de seus estudos e impactam
diretamente os indices de evasao e retencao. Esses desafios nao se

restringem a aspectos individuais, mas refletem, sobretudo,



limitacdes estruturais e institucionais que ainda persistem no

sistema educacional brasileiro.

Nesse sentido, € fundamental compreender que o acesso, embora
essencial, nao é suficiente para garantir a inclusao educacional.
Conforme argumenta Mantoan (2003), a inclusao nao se resume a
matricula do estudante com deficiéncia, mas implica a
transformacao do sistema educacional como um todo, de modo a
atender as diferencas e promover a equidade. Assim, a permanéncia
com qualidade torna-se um elemento central no debate sobre
inclusdo no ensino superior, exigindo politicas institucionais mais

robustas e praticas pedagdgicas efetivamente inclusivas.

Um dos principais entraves identificados refere-se a insuficiéncia de
recursos de acessibilidade, especialmente no que diz respeito a
oferta de intérpretes de Lingua Brasileira de Sinais (Libras), materiais
didaticos acessiveis e tecnologias assistivas adequadas. A auséncia
OuU a precariedade desses recursos compromete significativamente
O processo de ensino-aprendizagem dos estudantes surdos, que
dependem de mediacdes linguisticas especificas para acompanhar
0s conteudos académicos. Conforme destaca Skliar (1998), a surdez
nao deve ser compreendida sob uma perspectiva deficitaria, mas
sim como uma diferenca linguistica e cultural, o que exige o
reconhecimento da Libras como lingua de instrucao e a valorizacao

da cultura surda no ambiente educacional.

Além disso, observa-se que muitos docentes ainda nao possuem
formacao adequada para atuar em contextos inclusivos, o que limita
a adocao de praticas pedagodgicas acessiveis e diversificadas. A
formacao inicial e continuada de professores constitui, portanto, um

elemento-chave para a consolidacao da inclusao no ensino superior.



De acordo com Novoa (1992), a profissionalizacao docente deve estar
ancorada na reflexdo critica sobre a pratica, o que inclui o
desenvolvimento de competéncias para lidar com a diversidade
presente nas salas de aula. Nesse contexto, a auséncia de formacao
especifica para o trabalho com estudantes surdos contribui para a
reproducao de praticas excludentes, ainda que de forma nao

intencional.

Outro aspecto relevante diz respeito as lacunas na divulgacao de
dados por parte do INEP, especialmente no que se refere aos
indicadores de permanéncia e conclusao dos cursos por estudantes
com deficiéncia. A auséncia de informacdes sistematizadas e
continuas sobre esses aspectos limita a realizacao de analises mais
aprofundadas e dificulta a avaliacdo da efetividade das politicas
publicas implementadas. A transparéncia e a regularidade na
divulgacao dos dados educacionais sao fundamentais para subsidiar

a tomada de decisbdes e 0 aprimoramento das politicas de inclusao.

Ademais, a analise evidencia a necessidade de uma abordagem
intersetorial na promocao da inclusao educacional. A permanéncia
dos estudantes com deficiéncia auditiva e surdez na educacao
superior esta diretamente relacionada a fatores que extrapolam o
ambiente académico, como condicdes socioecondmicas, acesso a
servicos de apoio, transporte e politicas de assisténcia estudantil.
Dessa forma, torna-se imprescindivel a articulagcao entre diferentes
politicas publicas, de modo a garantir condi¢cdes efetivas para que
esses estudantes nao apenas ingressem, mas também concluam

Seus CUrsos com sucesso.

E importante destacar, ainda, que a inclusdo de estudantes surdos

na educacao superior deve considerar as especificidades linguisticas



desse grupo. A presenca de intérpretes de Libras, embora essencial,
nao € suficiente para assegurar uma educacao de qualidade. Faz-se
necessario avancar na construcao de propostas bilingues, que
reconhecam a Libras como primeira lingua e o portugués como
segunda lingua, conforme preconizado por diversos estudiosos da
area. Essa perspectiva contribui para o fortalecimento da identidade
surda e para a promocao de praticas pedagdgicas mais adequadas

as necessidades desses estudantes.

Outro ponto que merece atencao refere-se ao uso das tecnologias
assistivas como ferramentas de apoio a aprendizagem. O avanco das
tecnologias digitais tem potencializado o desenvolvimento de
recursos que podem favorecer a acessibilidade no ensino superior,
como plataformas de ensino adaptadas, legendas automaticas,
videos em Libras e softwares de traducao. No entanto, a efetiva
implementacao dessas tecnologias ainda enfrenta desafios
relacionados a infraestrutura, a formacao docente e a
disponibilidade de investimentos por parte das instituicdes de

ensino.

Diante desse cenario, torna-se evidente que a inclusao na educacao
superior deve ser compreendida como um processo continuo e
multifacetado, que envolve nao apenas o acesso, mas também a
permanéncia, a participacao e o sucesso académico dos estudantes.
A superacao das barreiras existentes exige o compromisso das
instituicdes de ensino, dos gestores publicos e da sociedade como
um todo, no sentido de promover uma educacao verdadeiramente

inclusiva e equitativa.

Portanto, conclui-se que, embora o acesso de pessoas com

deficiéncia auditiva e surdez a educacao superior brasileira esteja em



crescimento continuo, ainda ha um longo caminho a ser percorrido
para que a inclusdo se consolide de forma plena. E imprescindivel
avancar na producao e divulgacao de dados mais completos e
transparentes, especialmente no que se refere aos indicadores de
permanéncia e conclusao. Além disso, faz-se necessario fortalecer as
politicas de acessibilidade, investir na formacao docente, ampliar o
uso de tecnologias assistivas e promover praticas pedagodgicas

inclusivas.

Por fim, destaca-se que a inclusao na educacao superior nao deve
ser entendida apenas como uma obrigacao legal, mas como um
compromisso etico e social com a construcao de uma sociedade
mMais justa e democratica. Garantir que estudantes com deficiéncia
auditiva e surdez nao apenas ingressem, mas concluam seus cursos
com éxito, representa um passo fundamental na promocao da
igualdade de oportunidades e no reconhecimento da diversidade

como um valor essencial no contexto educacional contemporaneo.
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