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RESUMO

O avanco da Inteligéncia Artificial (IA) desafia os curriculos
educacionais a integrarem tecnologias de forma critica, ética e
pedagogicamente situada. Diante desse cenario, esta pesquisa tem
como objetivo analisar de que modo a formacao docente pode se
beneficiar dos principios da Responsible Research and Innovation
(RRI), promovendo praticas formativas sensiveis as transformacdes
digitais contemporaneas. Adota-se uma abordagem qualitativa,
baseada na analise das discussdes desenvolvidas em grupos de
pesquisa voltados a tecnologia educacional, ao pensamento
complexo e a formacao de professores, investigando como o0s
principios da RRI, o uso da IA e o conceito de Web Curriculo podem
ser articulados no processo formativo docente. Os resultados
indicam a necessidade de um modelo formativo que integre ética,
inclusao e participacao cidada, ao mesmo tempo em que reconhece
e enfrenta a sobrecarga docente no contexto da cultura digital.
Como contribuicao, o estudo propde um modelo de formacao
docente fundamentado em autores como Vieira Pinto, Saviani,
Floridi e Okada e apresenta dez habilidades essenciais para a
atuacao do professor na era da |A. Conclui-se que o professor
assume o papel de mediador critico dos processos tecnologicos,
sendo imprescindivel o desenvolvimento de Web Curriculos que
assegurem a centralidade do humano frente a expansao das
tecnologias digitais.
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Responsible Research and Innovation; tecnologias educacionais.

ABSTRACT
The advancement of Artificial Intelligence (Al) challenges
educational curricula to integrate technologies in a critical, ethical,

and pedagogically situated. Given this scenario, this research aims to



analyze how teacher training can benefit from the principles of
Responsible Research and Innovation (RRI), promoting training
practices that are sensitive to contemporary digital transformations.
A qualitative approach is adopted, based on the analysis of
discussions developed in research groups focused on educational
technology, complex thinking, and teacher training, investigating
how the principles of RRI (Research, Innovation, and
Communication), the use of Al, and the concept of Web Curriculum
can be articulated in the teacher training process. The results
indicate the need for a training model that integrates ethics,
inclusion, and citizen participation, while also recognizing and
addressing teacher overload in the context of digital culture. As a
contribution, the study proposes a teacher training model based on
authors such as Vieira Pinto, Saviani, Floridi, and Okada, and
presents ten essential skills for teachers in the Al age. It is concluded
that the teacher assumes the role of critical mediator of
technological processes, making it essential to develop web
curricula that ensure the centrality of the human element in the face
of the expansion of digital technologies.

Keywords: Artificial Intelligence; teacher training; Responsible

Research and Innovation; educational technologies.

1. INTRODUCAO

A expansao acelerada da Inteligéncia Artificial (IA), especialmente
em sua Vvertente generativa, tem reconfigurado de modo
substantivo as dinamicas de mercado, producao, circulacao e
validacdao do conhecimento na sociedade contemporanea. No
campo educacional, tais transformacdes incidem diretamente sobre
O curriculo, tensionando suas bases epistemoldgicas, suas

finalidades formativas e suas condicdes concretas de



implementacao. Em um pais marcado por profundas desigualdades
sociais e digitais, como o Brasil, a incorpora¢cao da IA aos processos
educativos emergem desafios estruturais: de um lado, a promessa
de personalizacao da aprendizagem, automacao de rotinas e
ampliacdo do acesso ao conhecimento; de outro, o risco de
intensificagcao das assimetrias, da vigilancia algoritmica e da captura

do trabalho docente por I6gicas produtivistas.

A relevancia deste estudo justifica-se na dimensao social a partir da
rapida expansao da |A generativa, marcada por desigualdades de
Seu acesso e seu uso, que exige um olhar direcionado as politicas e
praticas curriculares para promog¢ao da equidade e inclusao digital.
Assim como, na dimensao pedagdgica devido a demanda de
reorganizagao do trabalho docente, letramento digital e articulacao

entre ética, tecnologia e justica social.

Neste estudo perseguimos a problematica de: como estruturar, no
Brasil, percursos formativos que utilizem IA no Web Curriculo para
formar professores-pesquisadores alinhados a abordagem da RRI?
Assim, o objetivo geral deste estudo é: analisar e propor um modelo
de Web Curriculo, mediado por IA, para cursos de formacao de
professores, de docentes-pesquisadores orientados pelos principios

da RRI no contexto educacional brasileiro.

Para isso, o arcabouco tedrico deste estudo articula contribuicdes da
filosofia, da educacao, da teoria critica do curriculo e da ética da
tecnologia. Alvaro Vieira Pinto (2005) compreende a tecnologia
como mediagao histdrico-social, enquanto Saviani (1995) observa a
inovagcao em um curriculo onde, Arroyo (2018) e Sacristan (2017)
situa-o curriculo como territério politico. No horizonte da cultura

digital (Almeida, 2025), e no campo pedagogico, Almeida e Silva



(2011) fundamentam o conceito de Web Curriculo. O Onlife como
ecologia hibrida de aprendizagem vista em Luciano Floridi (2024;
2014) introduz a nocao de Iinfosfera e defende uma ética da
inteligéncia artificial centrada na dignidade humana. Pierre Lévy
(2025; 1999) destaca o potencial das tecnologias para ampliar a
inteligéncia coletiva; e Zuboff (2021) alerta para os riscos da vigilancia
algoritmica e da datificacao da vida, reforcando a necessidade de
letramento critico. A perspectiva da Responsible Research and
Innovation (RRI), sistematizada por Okada (2016) fornece o eixo
ético-formativo ao propor que pesquisa € inovacao estejam

alinhadas a valores sociais, inclusao e responsabilidade coletiva.

Como Metodologia adota-se. Este estudo fundamenta-se em
abordagem qualitativa de carater critico-reflexivo (Chizzotti, 2018),
desenvolvida a partir da articulacao de trés grupos de pesquisa de
universidades brasileiras dedicados as tecnologias digitais, ao
pensamento complexo e a formacao docente. Participaram 65
mestrandos(as) e doutorandos(as), vinculados a disciplinas de pos-
graduacao em Educacao ao longo de um ano letivo. O percurso
metodologico consistiu em analisar, em contextos reais de ensino e
em formatos hibridos de presencialidade conectada (Bardin, 2016),
como 0s principios da Responsible Research and Innovation (RRI), o
uso da Inteligéncia Artificial e o conceito de Web Curriculo podem
ser integrados de forma significativa a formacao de professores-
pesquisadores. O estudo observou rigorosamente os preceitos éticos
aplicaveis a pesquisa com seres humanos, assegurando

consentimento livre e esclarecido, confidencialidade, anonimizacao.

O objetivo deste estudo foi analisar e propor um modelo de Web
Curriculo mediado por Inteligéncia Artificial, orientado pelos

principios da Responsible Research and Innovation (RRI), para a



formacao de professores-pesquisadores no contexto educacional

brasileiro.

2. TRABALHO DOCENTE E INOVAGCAO PEDAGOGICA: ETICA,
TECNOLOGIA E CURRICULO

O ponto de partida desta discussao € o curriculo escolar brasileiro,
compreendido no contexto das transformacdes contemporaneas
impulsionadas pela Inteligéncia Artificial (IA) generativa. Esse espaco
curricular configura-se, simultaneamente, como um ambiente de
reorganizacao do conhecimento e de personalizacao da
aprendizagem e, de modo paradoxal, como um territério de
ampliacao das desigualdades educacionais (Almeida, 2025). Ao
compreender o curriculo escolar como um territério de ciéncia e
consciéncia, € possivel superar concepcodes restritas de inovacao na
escola, reconhecendo-o como um campo dinamico no qual politicas
educacionais, producao de conhecimento e processos de

aprendizagem se entrelacam de forma continua.

Diante do avanco da IA generativa nos espacos educacionais, torna-
se primordial aprofundar os principios que orientam as abordagens
de pesquisa ancoradas na Responsible Research and Innovation
(RRI). Essa perspectiva propde o alinhamento entre pesquisa e
Inovacao com os valores, necessidades e expectativas da sociedade
(Okada, 2016), estruturando-se como um eixo formativo para
docentes ao inseri-los em uma Infosfera ética e complexa (Floridi,
2024; Valverde, 2018). Ao integrar os principios RRI, abrem-se
possibilidades curriculares que favorecem praticas pedagdgicas
orientadas as demandas sociais contemporaneas, ampliando o
acesso educacional e contribuindo para a formacao em nivel

superior e para a constituicao de futuros pesquisadores.



Pesquisas recente do Centro Regional de Estudos para o
Desenvolvimento da Sociedade da Informacao (Cetic) mostram que
este € um grande hiato ainda. A TIC Domicilios 2025, incluiu, pela
primeira vez, uma pergunta sobre o uso de IA generativa entre os
brasileiros. Em termos gerais, a ado¢cao dessas ferramentas avanca
rapidamente e ja atinge 32% dos usuarios de internet no pais. Ao
observar os recortes sociais e educacionais, emergem desigualdades
marcantes. O uso chega a 69% na classe A, mas recua para 32% na
classe C e cai ainda mais para 16% na classe D/E. Tendéncia
semelhante aparece na escolaridade: 59% dos usuarios com Ensino
Superior utilizam |A generativa, em comparacao com apenas 17%
daqueles com Ensino Fundamental. Embora o uso pessoal ainda
predomine (84%), superando o profissional (50%), vale lembrar que
uma das grandes promessas da IA esta justamente em ampliar
produtividade e facilitar o acesso a conteudo. Esse deslocamento do
debate do ideal pedagdgico para o espaco curricular da escola
reposiciona a discussao sob uma possivel ética da IA em um mundo
onde nao ha conectividade pedagdgica sem infraestrutura
funcional. A essa compreensao soma-se o que € explicitado por
Zuboff (2021), ao afirmar que tecnologias e dados nao sao neutros,
pois carregam valores, intencionalidades e |6gicas de vigilancia que

moldam modos de ser, agir e aprender.

O curriculo é aqui compreendido como nao neutro, constituindo-se
como um territério de disputa: “mais cercado, mais normatizado,
mas também o mais politizado, inovado e ressignificado” (Arroyo,
2018, p. 13). Nesse sentido, ele condensa relagcdes de poder e se
configura como um elo constitutivo de dialogo, por meio do qual as
tecnologias sao apropriadas de forma social e intencional nos

processos educativos. Em Dewey (1959, p. 48), o curriculo é

experiéncia viva, dinamica e centrada no educando, cujo nucleo é “o



desejo de continuar aprendendo”. Masetto (2018) reforca essa otica
ao situa-lo no cruzamento entre o eixo histérico-cultural da
instituicao e as demandas emergentes de aprendizagem. Sacristan
(2017), por sua vez, aprofunda a nocao de um curriculo em multiplas
expressdes prescrito, apresentado, modelado, realizado e avaliado
sempre em construcao e atravessado por imprevisibilidades e
emergéncias politico-pedagdgicas, comprometido com justica

social e formacao continuada.

As interrelacdes entre tecnologias digitais, IA e Web Curriculo
revelam um novo formato da docéncia nacional atravessada por
|6gicas algoritmicas que vao além da mediacao técnica. No Brasil,
89% dos jovens de nove a 17 anos usam internet, sobretudo para
musica (84%), videos (83%) e tarefas escolares (76%), ademais de
curiosidades pessoais (64%) e temas de saude (31%), em plataformas
guiadas por sistemas de recomendacao que modulam atencao e
subjetividade (Unesco, 2021). Nesse cenario, a alfabetizacao e o
letramento digital deixam de ocupar um lugar complementar e
passam a constituir eixos estruturantes da Educacao Basica. Assim,
o desafio desloca-se do simples acesso a conexao para a formacao
de capacidades voltadas a tecnodiversidade (Hui, 2020), em

ambientes digitais cada vez mais regulados por sistemas de |A.

No ambito da docéncia, o panorama é critico: professores trabalham,
em média, mais de 50 horas semanais, contudo apenas 49% desse
tempo € dedicado a interacao pedagodgica direta; o restante €
consumido por tarefas administrativas, planejamento e correcodes
(Bryant et al, 2020). Tecnologias educacionais e |IA surgem como
promessa de reorganizagcao do tempo docente, com estimativas de
automatizacao ou otimizacao de 20% a 30% das atividades e

liberacao de cerca de 13 horas semanais para acdes pedagdgicas



mais intencionais. A Recomendacdo sobre a Etica da IA da
Organizagao das Nacdes Unidas para a Educacao , a Ciéncia e a
Cultura (Unesco, 2021), assim como o modelo de 17 competéncias
para alfabetizacdo em IA de Long e Magerko (2020), apontam que a
integracao da IA a Educacao envolve menos desafios técnicos e mais
disputas de natureza politica e pedagodgica exigindo curriculos
interdisciplinares que articulem dados, algoritmos e pensamento
computacional com justica social, equidade e valorizacao do

trabalho docente.

Nesse horizonte, curriculo, escola, tecnologia e atuacao docente
compdem um campo indissociavel, no qual a incorporacao critica de
tecnologias digitais e generativas requer letramento digital e
formacao ética diretriz presente nas politicas publicas desde a
Conferéncia Nacional Extraordinaria da Educacao (Conae, 2010), que
destaca o desenvolvimento de competéncias para o uso das
Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo/ Tecnologias Digitais de
Informacdo e Comunicacdo (TIC/TDIC) na formacdo inicial e
continuada de professores. Nessa esfera, a tecnologia nao é
compreendida somente como um conjunto de ferramentas, mas
como uma mediag¢ao historico-social que libera energias humanas
por meio do trabalho e potencializa a transformacao do mundo, ao
expressar o poder humano de intervir na natureza e no meio social

(Vieira Pinto, 2005).

A Unesco (2008) ja propunha uma matriz de competéncias voltada a
articulacao entre tecnologias e praticas pedagodgicas inovadoras,
orientando a docéncia em uma perspectiva critica, criativa e ética.
Em documentos posteriores (Unesco, 2021), em consonancia com

Floridi (2014), reforca-se a necessidade de integrar ao curriculo uma



abordagem ética da Inteligéncia Artificial, centrada na dignidade

humana, no bem-estar e na prevencao de danos.

Face a esse conjunto de diretrizes éticas, politicas e formativas, o
Web Curriculo apresenta-se como uma abordagem capaz de
materializar tais principios no cotidiano escolar. O Web Curriculo é
entendido como uma abordagem integradora em que tecnologias
digitais e curriculo se imbricam a ponto de se ressignificarem
mutuamente, produzindo narrativas de aprendizagem baseadas em
autoria, coautoria e circulacao de multiplas linguagens em espacos

fisicos e digitais entrelagados (Almeida; Silva, 2011).

Para além de uma reorganizagao técnico-pedagdgica, o Web
Curriculo demanda fundamentos tedricos que permitam apreender
criticamente o sentido da inovacao curricular, que ganha
profundidade quando articulada a Filosofia da Educacao. Garcia
(1995) realca o papel mediador da Filosofia da Educacao na analise
das praticas inovadoras, enquanto Saviani (1995) a distingue tanto
como processo de reflexao critica e rigorosa sobre os problemas
educacionais quanto como produto, expresso em sinteses tedricas
que orientam a acao pedagodgica. Essas diferentes concepcdes
filosofico-educacionais moldam, por um lado, a critica ao ensino
tradicional, no qual “o educador, repositorio da cultura, transmite
conteddos ao educando” (Saviani, 1995, p. 30), e, por outro, as
possibilidades de ruptura com esse modelo, a partir da identificacao

de quatro concepc¢odes filosofico-educacionais:



a) SGo mantidas intactas a instituicdo e as finalidades
do ensino. Quanto aos meétodos, sao mantidos no
essencial, sofrendo, no entanto, retoques superficiais.
b) S&do mantidas a instituicdo e as finalidades do
ensino. Os metodos sdo substancialmente alterados.
c) Sao mantidas as finalidades do ensino. Para atingi-
las, entretanto, a par das instituicbes e métodos
convencionais, retocados ou néo, utilizam-se formas
para-institucionais e/ ou ndo-institucionalizadas. d) A
Educacdo € alterada nas suas proprias finalidades.
Buscam-se os meios considerados mais adequados e
eficazes para atingir as novas finalidades (Saviani,

1995, p. 30).

Saviani (1995) demonstra que tais matrizes permanecem operantes e
contribuem para explicar por que a inovacao curricular nao se
distribui de maneira homogénea, uma vez que muitos espacos
educacionais seguem ancorados em perspectivas tradicionais,
apesar das demandas contemporaneas por renovacao. Inovar o
curriculo ultrapassa, portanto, a simples adocao de metodologias
adaptativas e exige intervir em bases estruturais profundas de um
pais extenso e heterogéneo como o Brasil. Trata-se de tensionar
praticas atitudinais, culturais e conteudisticas que ainda sustentam
modelos pedagogicos ultrapassados, sistemicamente reproduzidos
nas dimensdes da organizagcao do trabalho docente (Carbonell, 2002;

Masetto, 2018).

Brito e Purificagao (2025) ressaltam que a inovacao curricular se

move entre o entusiasmo pelo novo e o ceticismo gerado pela



descontinuidade histérica das politicas educacionais. Nesse
ambiente liquido, ubiquo e datificado, o professor deixa de ser mero
transmissor de conteudos para atuar em meio a temporalidades
fragmentadas e demandas cognitivas complexas, o que demanda,
conforme Pasinato, Lopes e Motta (2023), programas formativos
capazes de integrar multiplas linguagens e de desenvolver
elasticidade intelectual, sensibilidade pedagdgica e consciéncia

ética diante das ambivaléncias da inovacao.

Esse cenario ganha intensidade a partir do papel do ciberespaco
como mediador das praticas educativas. Lévy (1999) ja indicava que
0os ambientes digitais transformam, amplificam e exteriorizam
funcdes cognitivas humanas, configurando redes de informacao
distribuidas que se expandem, hoje, por fluxos hipertextuais e
bancos massivos de dados: “o melhor uso que podemos fazer da
internet e das tecnologias digitais era desenvolver a inteligéncia
coletiva humana” (Lévy, 2025, p. 12). Em suas reflexdes mais recentes,
o autor reforca que tais tecnologias nao garantem, por si,
inteligéncia coletiva, todavia podem potencializa-la quando

orientadas por um projeto humano (Lévy, 2025).

Atualizar esse debate implica deslocar-se para a Educacao Digital
Onlife (Moreira; Schlemmer, 2020), que reposiciona a aprendizagem
em uma ecologia hibrida, constituida por redes densas nas quais
humanos e ndao humanos coemergem. A “infosfera” descrita por
Floridi (2014) aprofunda essa leitura ao caracterizar um ambiente
informacional completo em que sujeitos, sistemas digitais e agentes
artificiais se articulam numa ecologia simbdlico-tecnoldgica que

define o ser Onlife.



Santaella (2013) acrescenta a ubiquidade como condigao que
dissolve fronteiras e torna a aprendizagem continua e
desreterritorializada. Nesse tempo-espaco em que sujeitos,
algoritmos e redes negociam sentidos em fluxo permanente, a
docéncia exige escuta ativa, flexibilidade cognitiva e acao ética,
sobretudo diante do “apressadismo tecnoldgico” (Almeida, 2025), no
qual a aceleracao da IA generativa colide com a temporalidade
formativa da pausa e da reflexao, impondo a inovacao curricular o
desafio de desacelerar criticamente para que a aprendizagem nao

seja capturada pelo imediatismo técnico.

Essas perspectivas possibilitam pensar a construcao do “inédito-
viavel”, conforme proposto por Paulo Freire (2013). O “inédito-viavel”
refere-se a algo ainda nao vivido e nao plenamente conhecido, no
entanto sonhado e historicamente possivel. Quando se torna um
“percebido destacado” por sujeitos que pensam utopicamente,
deixa de ser apenas projecao e passa a ser como possibilidade
concreta de transformacao. Nesse prisma, a questao que se coloca é
se a escola esta tecnicamente, eticamente e pedagogicamente
preparada para integrar as tecnologias digitais e a inteligéncia

artificial de modo sensivel as singularidades dos sujeitos.

3. METODOLOGIA

Este estudo adota uma abordagem qualitativa, de carater critico-
reflexivo (Chizzotti, 2018), articulando trés grupos de pesquisa de
universidades brasileiras voltados as tecnologias digitais, ao
pensamento complexo e a formacao de professores na Educacao
Basica. O percurso metodoldégico consistiu em discutir, em
contextos reais de ensino, como os principios da RRI, o uso IA e o

conceito de Web Curriculo podem ser integrados de modo



significativo a formacao docente em formatos hibridos e de
presencialidade conectada. Participaram 65 mestrandos(as) e
doutorandos(as), distribuidos em trés coletivos: Grupo 1 -
Tecnologias Digitais e Curriculo (18 participantes); Grupo 2 -
Pensamento Complexo e Formacao Docente (22 participantes); e
Grupo 3 - IA, Etica e Inovacdo Responsavel (25 participantes). As
atividades estiveram vinculadas a disciplinas de pds-graduagcao em
Educacao, ofertadas ao longo de um ano letivo, nas quais os
estudantes atuaram simultaneamente como sujeitos de pesquisa e

professores em formacao avancada.

A coleta de dados ocorreu de maneira processual e situada, por
meio da construcao de portfélios digitais, videos de atividades em
sala de aula, tarefas académicas e registros reflexivos produzidos
pelos participantes. Seguindo assim a seguinte ordem: Questionario
diagnostico online (Google Forms), com questdes fechadas e abertas
sobre uso, percepcao, desafios e expectativas em relacao as
tematicas; Portifélios, elaborados durante as interacdes com o0s

docentes e observacdes de contextos formativos.

Esses materiais foram organizados em ambientes digitais
colaborativos, com destaque para o uso de Padlet (Figura 1) e
Canvas, que funcionaram como murais de curadoria e reflexao
coletiva, além de outros recursos institucionais — ambientes virtuais
de aprendizagem, repositérios em nuvem e formularios online — que
viabilizaram o armazenamento, a categorizacao e o}

acompanhamento longitudinal das producdes.

A conducao metodoldgica foi estruturada em trés fases integradas:
(i) preparacao e alinhamento, com mapeamento das convergéncias

tematicas entre os projetos dos grupos a luz do Web Curriculo,



enfatizando a integracao invisivel das TDIC as praticas pedagogicas;
(i) Definicao de eixos tematicos, organizados em dois focos
principais: articulacao entre formacao docente, RRI e curriculo; e
modelos curriculares que promovam a integracao critica da IA; e (iii)
Implementacao e analise coletiva, mediante seminarios, aulas e
oficinas em formatos hibridos, nos quais os estudantes testaram e

analisaram dispositivos pedagdgicos inspirados nesses referenciais.

Foram rigorosamente observados os preceitos éticos que regem
pesquisas envolvendo seres humanos, em conformidade com as
diretrizes nacionais vigentes e com o0s principios da integridade
cientifica. O estudo assegurou consentimento livre e esclarecido dos
participantes, confidencialidade das informacdes, anonimizacao dos

dados por meio de pseudonimizacao.

Com base nesses eixos, 0s pos-graduandos foram instigados a
explicitar percepcdes e dilemas a partir de suas experiéncias em sala
de aula e de sua “vida curricular” em escolas, comunidades e bairros
onde atuam. As atividades solicitavam que trouxessem cenas do
cotidiano escolar (planos de aula, registros de uso de IA, episddios de
mediacao ética com estudantes, evidéncias de Web Curriculo) e as
reinscrevessem em narrativas multimodais nos portfélios digitais.
Encontros quinzenais dos grupos de estudo configuraram espacos
de debate sobre temas emergentes como: vigilancia algoritmica,
desigualdades digitais e inovacao curricular que se articularam entre

as vivéncias praticas e didlogo tedrico.

Figura 1- Padlet utilizado para as discussdes dos grupos



Web Curriculo para RRI

P

h4 8 mese:

« Aevolugso do capitalismo de
vigilaincia: contextualiza como
esse sistema surgiu, sua histéria
e asua transformagao ao longo
do tempo, especialmente na
sociedade digital
contemporénea.

« Arelagéo entre tecnologia,
poder e democracia: destaca o
impacto das tecnologias de
informaggo na redistribuigo de
poder, ameagando a soberania
dos individuos e a estabilidade
das democracias ocidentais.

+ 0 conceito de “lar” no mundo
digital: reflete sobre a busca do
ser humano por um senso de
pertenca e seguranga na era
digital.

A realidade apresentada no capitulo

P

ha 8 meses

A transformagéo digital e os
perigos do capitalismo de
vigiléncia: o avango das
grandes corporagtes
tecnolégicas, especialmente a
Apple, criou novas formas de
controle, privacidade e
desigualdade na sociedade.

As tensdes sociais e politicas
em torno do futuro digital: os
protestos em Londres e o direito
a0 esquecimento na Espanha
revelam o impacto das
transformagées digitais na vida
social, politica e econémica.

A urgéncia de uma nova
narrativa politica e social para

P

ha 8 meses

+ O Imperativo de Extragéo:
como empresas como Google e
Facebook estruturam toda sua
atuagao para capturar,
processar e comercializar dados
derivados da experiéncia
humana. Essa légica define suas
estratégias tecnoldgicas,
comerciais e politicas.

+ 0 Ciclo da Despossesséo:
mostra que a extragéo de dados
N0 é um acidente, mas um
processo planejado, persistente
e dificil de resistir, pois opera
nas lacunas da legislago, da
percepgao publica e das
estruturas democraticas. Ele
transforma a invaséo em norma.

« AConsolidagso de Monopélios
Digitais: o usudrio comum néo
tem consciéncia de que esta

Imperativo de predigéo e
capitalismo de vigilancia: A
internet estd se tornando
invisivel ao se integrar & vida
cotidiana por meio da
computagéo ubiqua e da
internet das coisas,
possibilitando que empresas
coletem dados
comportamentais em escala e
profundidade crescentes, com o
objetivo de prever e moldar
comportamentos para gerar
lucro.

Controle comportamental
automatizado: A vigilancia se
expande do ambiente online
para 0 mundo real com
tecnologias como sensores,

ha 8 meses

Ter vontade e fazer promessas
&0.que nos tomna livres e
capazes de construir o futuro
que desejamos.

As grandes empresas estéo
usando tecnologias para
controlar nossos
comportamentos sem didlogo,
substituindo por decisGes
automdticas.

Precisamos criar juntos novas
formas de pensar e agir para
garantir um futuro onde
possamos fazer escolhas com
liberdade.

Como proteger nossa liberdade e
capacidade de imaginar o futuro
diante de tecnologias que nos
moldam sem consentimento? (A

dispositivos vestiveis e bolha)
telemetria, transformando os
individuos em fontes continuas

1 pode configurar-se como um

. RS um futuro mais justo: a
ambiente seguro ou, a0 contrério,

necessidade de reinventar a

sendo explorado como fonte de
matéria-prima para a economia

ha 8 meses

Comparar o conceito marsta de
venda daforga de trabalho com o
capitalismo de vigilancia, & uma

forma interessantede compreender
como o capitalismo mudou — mas
continua baseado na exploragao para
geragio de lucro.

ha 8 meses

0 que antes era vivido com

autonomia dentro do lar (como dormir,
conversar, assistir TV agora pode ser
monitorado e transformado em dados
comportamentais. Assim, o lar &
“colonizado” pelo mercado.

ha 8 meses

Acaptura de dados dentro dos
espagos privados ocorre sem que o
usuério saiba ou consinta
plenamente, 0 que representa uma
ruptura com a liberdade individual
garantida historicamente no conceito
de lr.

hé 8 meses
Aldeia de seguranca é uma isca do
capitalismo de vigiincia para cooptar
dados e informagdes sobre nds.
capitalismo de vigincia utiiza
nossos medos e afetos para
direcionar nossas escolhas e
organizar politicas e mercados.

politica e os movimentos sociais
para garantir que o avango
tecnolégico sirva
emancipagao do individuo.

Como as grandes corporagdes de
tecnologia podem assumir um papel
mais responsavel para evitar que a
tecnologia amplifique
desigualdades?

ha 8 meses

O papel responsavel dessas empresas
implica reconhecer sua
responsabilidade social, repensar
seus modelos econémicos e
tecnolégicos, e engajar-se em
préticas que sustentem um futuro
digital mais Justo & humano, em

ha 8 meses

Seria uma atitude ingénua esperar
que as classes dominantes
desenvolvessem uma forma de
educago que proporconasse s
classes dominadas perceberem as
injustigas sociais de maneira critica.
Paulo Freire

ha 8 meses
hittps://apublica.orq/2025/03/pressao-
global-por-requiacao-das-big-techs-
ganha-forca/

digital.

Como podemos resistir de forma
efetiva ao ciclo de despossesséo
sem abrir méo das facilidades
tecnolégicas que j4 fazem parte do
nosso cotidiano?

hé 8 meses
tps://gl.globo.com/saude/noticia/20
23/09/13/fomo-saiba-mais-sobre-a-
sindrome-do-med
principaimente-do-mundo~
digital.ghtr]

hd 8 meses
https:/jvidasaudavel.einstein.br/hiperc
onectividade-excess

informacoes

ha 8 meses

Ontem assistir, na netfix, Procurados -
EUA Osama Bin Laden. Como as.
tecnologias foram utilizadas por ele e

estamos votando, o que eles
sabem/pensam.

hé 8 meses

Aimporténcia da formaggo dos
professores, pois muitos n&o tém
conhecimento, e optam por rejeitar, 0
velho medo do novo.

de dados. Esse processo
culmina em "economias de
agéo", nas quais as maquinas
ndo apenas observam, mas
também intervém para modificar
© comportamento.

Oincontrato e a substituigéo
das relagbes sociais: A
vigildncia automatizada elimina
a necessidade de contratos
sociais tradicionais ao impor
comportamentos por meio de
algoritmos, criando um cendrio
onde a liberdade individual é
substituida por controle
preditivo, e a sociedade &
modelada para garantir
resultados comerciais.

Como podemos preservar a
autonomia e a privacidade individual
diante de um sistema cada vez mais.
eficiente em prever e moldar nosso
comportamento sem nosso
consentimento explicito?

h4 8 meses

As sutis nuances da predigao
negécio de realidade nos coloca
como suérios’ permanentes?

Fonte: Os autores (2025).

ha
Contribuindo com uma obviedade...
N&o ha ingenuidade nas redes. Tudo &
intencional. Penso que somente pela
critica podemos proteger a nossa
lierdade. Por isso, precisamos cada
vez mais investir no elementar (a
leitura, por exemplo) na formagao dos.
alunos e dos professores também,
para que o uso das redes seja mais
consciente e critico. N&o podemos
negar que muitos conteidos das.
redes socais 580 mais interessantes,
didéticos e atrativos (inclusive ou
sobretudo visualmente) que aigumas
aulas e conteddos de alguns
professores.
ha 8 meses

Nossas exposicao social ja esta numa
relagdo ubiqua e de um pensamento
Oniffe. Mas as nosas vidas 9came
0550) é que devem ser protegidas, em
umalugar de protego e pensamento
de infosfera (Florid, 2024).

A discussao apresentada neste texto resultou categorias analise de

conteuddo (Bardin, 2016) dos portfélios, textos académicos e

apresentacdées em seminarios. (a) autoria e criticidade; (b

apropriagao tecnoldgica e compreensao dos principios da RRI; (c)
articulacao entre teoria e pratica; e (d) potencial formativo das

experiéncias para a docéncia na Educacao Basica.

4. AUTORIA E CRITICIDADE: UM OLHAR PEDAGOGICO PARA A
RESPONSIBLE RESEARCH AND INNOVATION (RRI)

Conforme a Comissao Europeia, a RRI caracteriza-se como uma

abordagem inclusiva e sustentavel que conecta, de modo

colaborativo, empresas, cidadaos, formuladores de politicas,

pesquisadores e demais atores ao longo de todo o ciclo de pesquisa



e inovacao, alinhando processos e resultados cientificos aos valores,
necessidades e expectativas da sociedade. Para Wilford et al. (2016),
ela ndo é somente uma tendéncia, entretanto uma maneira de
pensar que interliga objetivos comerciais ao bem-estar coletivo,
tendo como eixo o envolvimento social na investigacao e a

orientacao ao bem comum.

Nesse mesmo horizonte, Sutcliffe (2011) enfatiza que a RRI, enquanto
conceito em desenvolvimento, deve integrar foco na pesquisa,
engajamento da sociedade, avaliacao e gestao dos impactos sociais,
éticos e ambientais, bem como praticas abertas e transparentes.
Okada (2016) aprofunda essa concepcg¢ao ao defini-la como um
processo colaborativo e responsavel, em que diferentes atores
sociais compartilham decisdes e responsabilidades, antecipando as

consequéncias das inovacdes cientificas e tecnoldgicas.

A centralidade da RRI na contemporaneidade decorre do carater
ambivalente da ciéncia e da tecnologia: ao mesmo tempo em que
impulsionam o progresso, produzem riscos, dilemas éticos e
impactos sociais significativos. Por isso, a RRI propde uma reflexao
antecipatoria e coletiva sobre as consequéncias da pesquisa,
convidando a sociedade a participar da construcao de futuros

possiveis e desejaveis (Torres;, Okada; Kowalski, 2016).

O projeto europeu RRI Tools sistematiza essa abordagem em quatro
dimensoes: (i) antecipacao e reflexdao, ao considerar desde o inicio 0os
efeitos potenciais das inovacodes; (ii) inclusao e diversidade, pela
incorporagcao de multiplas vozes e perspectivas no processo
cientifico e tecnoldgico; (iii) abertura e transparéncia, garantindo
acesso claro as informacdes e meétodos, e (iv) adaptacao e

capacidade de resposta, exigindo flexibilidade diante de novos



conhecimentos e valores emergentes. Essas dimensdes desdobram-
se em seis eixos tematicos definidos pela Comissao Europeia — ética,
governancga, acesso aberto, igualdade de género, engajamento
publico e Educacao cientifica — detalhados por Wilford et al (2016)
como principios que asseguram, simultaneamente, exceléncia

cientifica e responsabilidade social.

A operacionalizacao da RRI, contudo, depende da participacao
coordenada de cinco grupos de atores: decisores politicos,
comunidade cientifica, setor educacional, setor empresarial e
sociedade civil. A Educacao ocupa um lugar estratégico nesse
arranjo, pois € pela formacao que se consolida uma cultura cientifica
responsavel, com énfase na responsabilidade social e ética. Essa
discussao ganha densidade quando relacionada a IA e as
tecnologias emergentes. A IA, enquanto produto da pesquisa
cientifica e motor de inovagao, concentra em si os dilemas centrais
da RRI potencial de beneficio, mas também riscos éticos, sociais,
ambientais e educacionais. Integrar a |A ao curriculo, a luz da RRI,
exige uma Pedagogia que va além do funcionamento técnico e
promova investigacdes orientadas por questdes como: para guem
essa tecnologia é feita? Que valores estao embutidos em seus
algoritmos? Quem pode ser excluido ou prejudicado por seu uso?
Nessa chave, o professor é convocado a atuar como mediador ético
e social, estimulando a responsabilidade coletiva nos processos

educativos mediados por tecnologia.

Nessa |6gica, Okada, Young e Sherborne (2015) propdem quatro
competéncias fundamentais para integrar a RRI a pratica
educacional: Investigar — formular problemas e hipoéteses com base
em questdes reais; analisar — interpretar dados e avaliar impactos

sociais e éticos; solucionar — propor acdes e alternativas sustentaveis



e inclusivas, comunicar — compartilhar resultados com clareza e
responsabilidade social. Essas competéncias estruturam praticas
pedagodgicas que combinam aprendizagem baseada em
investigacao (Inquiry-Based Learning — IBL), cultura digital, IA e

responsabilidade social.

5. ANALISE E RESULTADOS DA PESQUISA

A formacao docente orientada pela RRI é uma urgéncia
incontornavel na Infosfera e na vivéncia Onlife. Nesse contexto,
formar professores concerne reconhecer a complexidade da
profissao, fortalecer sua resiliéncia e valorizar processos de
autorreflexdo que constituem identidade e profissionalidade

docente (Novoa, 1992, 2022).

O letramento digital torna-se eixo estruturante, visto que
compreender algoritmos, avaliar criticamente informacdes e
produzir praticas pedagodgicas significativas com |A e TDIC é
condicao para uma atuacao responsavel (Kenski, 2013, Moreira;
Schlemmer, 2020). A alfabetizacao digital necessaria para selecionar,
relacionar e tensionar conteudos € decisiva (Kellner; Share, 2008),
sobretudo porque, como alerta Zuin (2010), acesso a informacao nao
garante pensamento critico. A disputa educacional, na
contemporaneidade, nao reside no dispositivo, porém na
capacidade ética e critica de seu uso. Essa capacidade desponta de
processos de apropriacao  tecnoldgica  sustentados  pela
autorreflexao continua, por meio dos quais o sujeito se reconhece
como autor da propria pesquisa e atribui novos sentidos a

experiéncia formativa (Souza, 2007).



A articulacao entre RRI, IA e Web Curriculo exige, portanto, um gesto
politico: libertar o professor do cativeiro das tarefas mecanicas e
recoloca-lo no centro da experiéncia formativa. Grande parte do
tempo docente € consumida por processos avaliativos repetitivos,
gquando poderia estar sendo investida no desenvolvimento de
competéncias socioemocionais € ha criacao de experiéncias
pedagodgicas significativas. Automatizar rotinas ndao é apenas
conveniéncia técnica, mas vetor de equidade, dado que equaliza
condi¢cdes minimas de trabalho e libera tempo pedagdgico, aquele

gue constroi vinculos, identidades e projetos de vida.

Esse cenario, a auséncia de apropriacao critica das inteligéncias
generativas e de Web Curriculos mediados por IA tende a condenar
a escola a reiterada reproducao de metodologias exauridas,
intensificadas pelo “apressadismo tecnoldgico” (Almeida, 2025)
contemporaneo. Papert (2008) ja alertava: manter professores
presos a métodos tradicionais enquanto tecnologias abrem novas
formas de ensinar e aprender € bloquear a inovacao e, em ultima

instancia, trair as futuras geracdes.

Do ponto de vista dos achados, os dados revelaram que, a medida
gue os participantes eram convidados a narrar suas experiéncias
com IA e TDIC em chave de Web Curriculo, emergiam
deslocamentos importantes na forma de compreender o préprio
trabalho docente. Em lugar de descreverem a tecnologia apenas
COMO recurso, 0s grupos passaram a identifica-la como parte da
ecologia curricular, algo que reorganiza tempos de aula, modos de
avaliacao, relacdes de poder e possibilidades de autoria dos

estudantes.



Narrativas produzidas evidenciaram, por exemplo, experimentacdes
com o uso de IA generativa para reescrita de textos, planejamento
de sequéncias didaticas e construcao de rubricas avaliativas, sempre
tensionadas pelos principios da RRI (antecipacao de impactos,
inclusao, transparéncia e responsabilidade). Em varias producdes, os
pos-graduandos apontaram que o exercicio de explicitar riscos,
beneficios e exclusdes potenciais de cada uso da |A os levou a
redesenhar atividades, incluir discussbes éticas com as turmas e
reequilibrar o tempo entre tarefas administrativas automatizadas e

interacdes humanas qualitativas com os alunos.

Sob orientac¢ao dos professores-pesquisadores, cada grupo elaborou,
ao final do percurso, proposicdes pedagdgicas para aplicacao dos
principios da RRI na formacao continuada de docentes da Educacao
Basica, como roteiros de oficinas, sequéncias de Web Curriculo com
IA e guias de perguntas criticas para uso responsavel de tecnologias
em sala de aula. Tais proposicdes, ao serem discutidas
coletivamente, reforcaram a percepcao de que integrar RRI, 1A e
Web Curriculo nao significa adicionar mais um conteudo ao
curriculo, todavia reconfigurar a maneira como se planeja, avalia e
narra a experiéncia educativa. Em sintese, as descobertas indicam
que processos formativos baseados em narrativas digitais, portfolios
colaborativos e analise critica de praticas reais ampliam a
capacidade dos futuros formadores de professores de ler o préprio
contexto, problematizar a inovacao tecnoldgica e projetar caminhos

curriculares conectados as urgéncias da escola contemporanea.

E exatamente aqui que a RRI deixa de ser retdrica e se converte em
estratégia civilizatoria. Ao propor que pesquisa e inovacao sejam
pensadas com e para a sociedade, a RRI desloca o eixo da discussao

tecnoldgica, ndao se trata unicamente de usar IA na escola, mas de



formar professores e estudantes capazes de antecipar impactos,
avaliar riscos, problematizar desigualdades e decidir, coletivamente,
que futuro desejam habitar. Okada (2016) e Okada, Young e
Sherborne (2015) mostram como projetos orientados pela RRI
desenvolvem dez competéncias criticas para que estudantes se
tornem sujeitos éticos, investigativos e engajados com problemas

reais, aproximando ciéncia, escola e vida cotidiana.

Em sintonia, Morin (2004) lembra que o século XX acumulou
avangos técnico-cientificos sem encarar os problemas globais e
complexos que ameacam a condicao humana. A mensagem é
cristalina, a RRI ndao é um luxo académico, no entanto uma exigéncia
para recolocar a inovacao a servico da justica social, da

sustentabilidade e da responsabilidade intergeracional.

Ao assumir a RRI como referencial para a formacao de professores
em Web Curriculos com IA, sustenta-se que decisdes curriculares,
dados utilizados, algoritmos adotados e atividades automatizadas
NAao sao neutros e exigem posicionamento ético. Em udltima
instancia, todos devem ser atravessados por uma pergunta simples
e implacavel: expandem ou restringem a dignidade e a autonomia

humanas?

E a partir dessa interrogacdo que a RRI deixa de operar apenas
como horizonte normativo e passa a oferecer uma gramatica
formativa concreta para a docéncia. Ao tensionar decisdes
curriculares, usos de dados e escolhas algoritmicas por critérios
éticos, a RRI se materializa em competéncias que orientam a acao
pedagodgica no cotidiano escolar. Okada, Young e Sherborne (2015),

ao sistematizarem as dez habilidades centrais, traduzem a



responsabilidade social da pesquisa e da inovagao em praticas

educativas investigativas, criticas e colaborativas.

As dez Habilidades do RRI: 1. Devise questions/Elaborar perguntas 2.
Interrogate media/Interrogar fontes 3. Examine
consequences/Examinar consequéncias 4. Estimate risks/Estimar
riscos 5. Analyse patterns/Analisar padrées 6. Draw conclusions/Tirar
conclusdes 7. Critique claims/Reivindicar criticas 8. Justify
opinions/Justificar opinides 9. Use ethics/Usar ética 10. Communicate

ideas/Comunicar ideias (Okada; Young; Sherborne, 2015).

A partir dessas dez habilidades, este estudo avanca na discussao ao
deslocar a formacao docente da logica da integracao superficial de
tecnologias para uma atuagao socialmente comprometida. Nessa
linha, investigar, analisar, solucionar problemas e comunicar ideias
tornam-se eixos estruturantes da profissionalidade docente em Web

Curriculos mediados por |A, consoante a Figura 2.

Figura 2 - Dez habilidade para a formacao docente em Inteligéncia

Artificial com RRI



10 HABILIDADES PARA A FOI’ZMRCﬁO DOCENTE

Problematizer

Impactos
Sociotécnicos
Levantor questdes
Promover criticas sobre If e
Engojamento TDIC Avaliar Fontes e
Formar sujeitos que Plataformas
perguntam e Interrogar recursos
exploram z @ digitais por vieses
% Antecipar
Desenvolver Consequiéncias
Autonomia Eticas
Eefletir sobre Befletir sobre
pritica e inovagio efeitos da
tecnalogia
Mobilizar praiernmd
Valores Eticos

Educacionais
Interpretor dados
pora plonejamento

Comunicar N % M Estimar Riscos e

Colaborativamente Desafios
Engajar e cocriar Identificar riscos de
conhecimeanto uso acritico

Planejor
Estratégias
Eticas
Desenhor prakicas
intencionais

Poautar decisBes por
justica

Fonte: Os autores (2025).

A Figura 2 sintetiza esse deslocamento ao traduzir as dez
habilidades da RRI em um conjunto de competéncias operacionais
voltadas a formacao docente em Web Curriculos mediados por IA.
Mais do que uma adaptacao terminologica, trata-se de uma
recontextualizacao pedagdgica, na qual as habilidades propostas
por Okada, Young e Sherborne (2015) sao reinterpretadas a luz das
demandas da docéncia brasileira e das condi¢cdes concretas da
educacao basica. A seguir, essas competéncias sao detalhadas como
eixos formativos que orientam a atuacao critica, ética e investigativa
do professor em contextos educacionais atravessados por

tecnologias digitais e |As.

1. Problematizar impactos sociotécnicos: levantar questdes
criticas sobre como IA e TDIC afetam praticas pedagodgicas,

relacdes escolares e formacao de subjetividades.



. Avaliar criticamente fontes e plataformas: interrogar origem,
interesses e algoritmos dos recursos digitais usados em sala,

cuidando de vieses e da qualidade da curadoria.

. Antecipar consegquéncias éticas e sociais: refletir sobre efeitos
da adocao tecnoldégica em termos de equidade, privacidade,

inclusao e justica social.

. Analisar cenarios educacionais: interpretar dados, indicadores
e evidéncias cientificas para orientar o planejamento e a

tomada de decisao pedagdgica.

. Estimar riscos e desafios: identificar riscos de uso acritico das
tecnologias, como desinformacao, automacao

descontextualizada e reforco de desigualdades.

. Planejar estratégias éticas e cidadas: desenhar praticas que
integrem tecnologias de forma intencional, significativa e

alinhada a valores democraticos.

. Comunicar de modo colaborativo: usar multiplas linguagens e
midias para engajar, dialogar e cocriar conhecimento com

estudantes e comunidade escolar.

. Mobilizar valores éticos diante de dilemas com IA: pautar
decisoes por  justica, privacidade, solidariedade e

responsabilidade em contextos educacionais complexos.

. Desenvolver autonomia e autorreflexao: refletir
continuamente sobre sua pratica e o sentido da inovacao

tecnoldgica no curriculo.



10. Promover cultura de engajamento e investigacao: formar
sujeitos que perguntam, exploram possibilidades e constroem

conhecimentos em meio a complexidade digital.

A incorporacao dessas habilidades a formacao docente assume um
carater politico e ético frente a desinformacdo, a vigilancia
algoritmica e as condicdes de precarizacao do trabalho docente.
Mais do que o dominio instrumental de tecnologias, alude a formar
educadores capazes de analisar criticamente seus usos e efeitos, ler
contextos educacionais complexos e tomar decisdes ancoradas em

valores pedagdgicos, sociais e éticos (Behrens, 2000; Freire, 2013).

A articulagcao da IA aos curriculos desloca o debate para além do
dominio técnico, recolocando no centro a necessidade de uma
formacao docente orientada pelos principios da RRI. Essa formacao
se concretiza em Web Curriculos que valorizem autoria, colaboracao
e a invisibilidade produtiva das técnicas e das TDIC, assimm como em
politicas publicas capazes de enfrentar a sobrecarga administrativa,
reorganizar o trabalho docente e promover letramento digital critico
em ambientes Onlife. Dis respeito a um prenuncio de inflexao rumo
a uma Educacao comprometida com a pesquisa rigorosa em

panoramas marcados pela presenca massiva e pervasiva de dados.

6. DISCUSSAO

A discussao dos resultados deste estudo dialoga diretamente com a
perspectiva humanista e multidimensional proposta por Fadel et al.
(2024), ao evidenciar que a incorporacao da |IA na Educacao superior
nao pode ser reduzida a um artefato técnico, mas deve ser
compreendida como um vetor de reconfiguracao curricular,

pedagdgica e ética. Os achados encontrados a partir dos dados



reforcam que a formacao académica precisa articular
conhecimento, habilidades, carater e meta-aprendizado, de modo a
promover agéncia, identidade e proposito para os estudantes. Nesse
sentido, a IA emerge nao como substituta da mediacao docente,
porém como tecnologia de ampliacao das capacidades humanas,
exigindo praticas pedagdgicas que valorizem a reflexao critica, a
criatividade e a responsabilidade social no uso dos sistemas

inteligentes

Na otica das politicas publicas, os resultados também se alinham
aos pressupostos do Plano Brasileiro de Inteligéncia Artificial (Brasil,
2024), ao indicar que a formacao em I|A deve ser orientada por
principios de soberania tecnoldgica, inclusao social e respeito a
diversidade cultural. A centralidade da “IA para o Bem de Todos”
aparece, na analise, como eixo estruturante para evitar a reproducao
de desigualdades e vieses discriminatdérios nos contextos
educacionais. A discussao salienta que a integracao da IA no Ensino
Superior demanda governanca participativa, transparéncia e
responsabilizacao institucional, fortalecendo a necessidade de
conexao entre universidades, Estado e sociedade civil ha construcao

de ecossistemas educacionais éticos e sustentaveis

Sob o prisma da formacao docente, os achados convergem com
Gatti et al (2019) ao revelar que a incorporagao critica das
tecnologias digitais e da I|A requer politicas consistentes de
formacao inicial e continuada, capazes de superar modelos
fragmentados e tecnicistas. A discussao aponta que a docéncia,
enguanto pratica social e cultural intencional, precisa ser firmada
como espaco de mediacao ética, epistemoldgica e pedagdgica
frente as transformacdes da sociedade em rede. Nesse rumo, a IA

coloca em evidéncia a urgéncia de curriculos formativos que



encadeiem fundamentos tedricos, praticas inovadoras e
compromisso com a justica social, ampliando a capacidade dos

professores de atuar em cenarios complexos e dinamicos.

A discussao frisa que a IA pode potencializar processos de
personalizacao da aprendizagem e de inovacao pedagdgica, desde
gue ancorada em valores humanisticos e em politicas de equidade.
Assim, os dados notabilizam a necessidade de um projeto
educacional que va além da eficiéncia instrumental, orientando-se
para a formacao integral dos sujeitos e para a construcao de uma
cultura académica comprometida com o desenvolvimento social, a
democracia e a sustentabilidade, conforme defendido tanto pelas
diretrizes do Conselho Nacional de Educacao (CNE), érgao de
participacao social do Ministério da Educacao (MEC), quanto pelas
premissas do plano nacional de IA e pelos estudos sobre formacao

docente no Brasil.

7. CONSIDERAGOES FINAIS

Este estudo evidenciou que a integracao entre IA, Web Curriculo e
os principios da RRI opera como um movimento formativo que
ultrapassa a dimensao instrumental da tecnologia, reposicionando o
curriculo como espacgo ético, politico e epistemoldgico. Ao
compreender a docéncia como pratica social intencional e situada
na Infosfera e na vivéncia Onlife, a pesquisa reafirma que a formacao
de professores nao pode se limitar ao dominio técnico de
ferramentas digitais, mas deve promover a construcao de sujeitos
criticos, capazes de interpretar, problematizar e intervir nos avancos

que atravessam a Educacao na atualidade.



Os resultados assinalam que os processos formativos mediados por
narrativas digitais, portfolios colaborativos e praticas de autoria
ampliam a consciéncia dos futuros docentes sobre o papel da IA
como parte da ecologia curricular, e nao apenas como recurso
didatico. Nesse sentido, a RRI projeta-se como referencial
estruturante para orientar decisbes pedagodgicas baseadas na
antecipacao de consequéncias, na inclusao, na transparéncia e na
responsabilidade social. Tal abordagem contribui para deslocar a
|6gica da inovacao superficial para uma inovagcao curricular
comprometida com justica social, equidade educacional e
valorizacao do trabalho docente. No campo das politicas publicas e
institucionais, o estudo sobreleva a necessidade da incorporacao
critica da IA no Ensino Superior e na Educacao Basica, exigindo
investimentos em letramento digital, reorganizacao do tempo
pedagdgico e reducao da sobrecarga administrativa, criando
condicdes reais para que os professores exercam sua funcao

mediadora, reflexiva e ética.

Portanto, ao articular RRI, IA e Web Curriculo, esta pesquisa sinaliza
para a construcao do ‘“inédito-viavel” na formacao docente,
entendendo a inovacao como projeto coletivo de futuro e nao como
mera adesdao a tendéncias tecnoldgicas. As dez habilidades da RRI,
reelaboradas neste estudo como eixos da profissionalidade docente,
indicam caminhos para formar educadores e pesquisadores capazes
de investigar, analisar, comunicar e decidir em contextos complexos.
Nesse horizonte, a centralidade do humano no curriculo reafirma-se
como principio ético inegociavel, orientando a Educagao para o
desenvolvimento social, a dignidade, a sustentabilidade e a
responsabilidade intergeracional em uma era marcada pela

presenca crescente da IA.
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