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RESUMO

A presente pesquisa aborda o tema das politicas publicas e da
educacao inclusiva, com foco nos avancos, desafios e impactos
relacionados a efetivacao do direito a aprendizagem no contexto
educacional brasileiro. A discussao parte do entendimento de que a
inclusao escolar constitui um principio essencial para a construcao
de uma educac¢ao mais justa, democratica e comprometida com o
desenvolvimento de todos os estudantes, especialmente aqueles
que historicamente vivenciaram processos de exclusao no espaco
escolar. O objetivo geral do estudo foi analisar de que forma as
politicas publicas voltadas a educacao inclusiva tém contribuido
para a efetivacdo do direito a aprendizagem, considerando os
avancos alcancados e os desafios ainda presentes na realidade
escolar. A justificativa da pesquisa estd na relevancia social,
educacional e académica do tema, uma vez que, embora existam
importantes marcos legais que assegurem o direito a inclusao, ainda
persistem dificuldades relacionadas a formacao docente, a
acessibilidade, aos recursos pedagogicos e a implementacao pratica
dessas politicas nas instituicdes de ensino. Quanto a metodologia,
trata-se de uma pesquisa bibliografica, de abordagem qualitativa,
desenvolvida a partir da analise de artigos cientificos, dissertacoes,
teses e documentos oficiais que discutem a educacao inclusiva e as
politicas publicas educacionais. Os resultados indicaram que houve
avancos significativos no reconhecimento legal da inclusao escolar,
mas também revelaram que a efetivacao do direito a aprendizagem
ainda encontra limites estruturais, pedagogicos e institucionais.
Conclui-se, portanto, que a construcao de uma educacao
verdadeiramente inclusiva depende nao apenas da existéncia de
legislacdes, mas também de investimentos, formacao continuada,
praticas pedagdgicas sensiveis a diversidade e compromisso coletivo

com a garantia do aprender para todos.
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ABSTRACT

This research addresses the topic of public policies and inclusive
education, focusing on the advances, challenges, and impacts
related to the implementation of the right to learning in the
Brazilian educational context. The discussion is based on the
understanding that school inclusion is an essential principle for
building a fairer, more democratic education committed to the
development of all students, especially those who have historically
experienced processes of exclusion within the school environment.
The general objective of this study was to analyze how public
policies aimed at inclusive education have contributed to the
implementation of the right to learning, considering the progress
achieved and the challenges that are still present in the school
reality. The justification for this research lies in the social,
educational, and academic relevance of the topic, since, although
there are important legal frameworks that guarantee the right to
inclusion, difficulties related to teacher training, accessibility,
pedagogical resources, and the practical implementation of these
policies in educational institutions still persist. Regarding
methodology, this is a bibliographic research with a qualitative
approach, developed through the analysis of scientific articles,
dissertations, theses, and official documents that discuss inclusive
education and public educational policies. The results indicated that
there have been significant advances in the legal recognition of
school inclusion, but they also revealed that the implementation of
the right to learning still faces structural, pedagogical, and
institutional limitations. It is therefore concluded that the

construction of a truly inclusive education depends not only on the



existence of legislation, but also on investments, continuing
education, pedagogical practices sensitive to diversity, and a
collective commitment to ensuring learning for all.

Keywords: Public policies. Inclusive education. Right to learning.
1. INTRODUGCAO

A educacao inclusiva tem se consolidado, nas ultimas décadas,
como um dos temas mais relevantes no campo das politicas
publicas educacionais, especialmente por estar diretamente
relacionada a garantia do direito a aprendizagem de todos os
estudantes. Em uma sociedade marcada por desigualdades
historicas, pensar a inclusao escolar significa reconhecer que o
acesso a escola, por si s6, ndo basta. E necessario assegurar
condicdes reais para que cada aluno participe, desenvolva suas
potencialidades e seja respeitado em suas singularidades. Nesse
contexto, as politicas publicas assumem papel fundamental, pois
sao elas que orientam agdes, organizam diretrizes e definem
mecanismos para que a inclusao deixe de ser apenas um ideal e se

torne uma pratica efetiva no cotidiano educacional.

Ao tratar do tema Politicas publicas e educacao inclusiva: avancos,
desafios e impactos na efetivacao do direito a aprendizagem, este
estudo se insere em uma discussao atual e necessaria, uma vez que,
embora existam importantes marcos legais e normativos que
assegurem a inclusao, a realidade escolar ainda revela muitos
obstaculos para sua concretizacao plena. A presenca de estudantes
com deficiéncia nas escolas regulares representa uma conquista
significativa, mas também evidencia a necessidade de refletir sobre
a qualidade dessa inclusao, sobre as condicdes oferecidas pelas

instituicdes de ensino e sobre o quanto as politicas educacionais



tém conseguido responder as demandas concretas da diversidade

presente nas salas de aula.

Diante disso, o objetivo geral desta pesquisa € analisar de que forma
as politicas publicas voltadas a educacao inclusiva tém contribuido
para a efetivacao do direito a aprendizagem, considerando seus
avancos, desafios e impactos no contexto educacional. Como
desdobramento desse propdsito, o estudo busca identificar os
principais marcos legais e politicas publicas que fundamentam a
educacao inclusiva no Brasil, discutir os avancos alcangados a partir
da implementacao dessas politicas no ambiente escolar e investigar
os desafios e impactos presentes na efetivacdao do direito a
aprendizagem dos estudantes publico-alvo da educacao inclusiva.
Esses objetivos orientam a construcao do trabalho e permitem uma
analise mais ampla sobre os caminhos ja percorridos e os limites

ainda existentes.

A justificativa para a realizacao desta pesquisa esta na importancia
de compreender que a inclusao escolar nao deve ser vista apenas
como exigéncia legal, mas como compromisso ético, social e
educacional. Estudar esse tema ¢é relevante porque muitas escolas
ainda enfrentam dificuldades relacionadas a infraestrutura, a
formacao docente, a acessibilidade, a adaptacao curricular e ao
suporte pedagodgico necessario para atender todos os estudantes de
forma equitativa. Dessa maneira, investigar os avancos e os desafios
das politicas publicas de educacao inclusiva torna-se essencial para
ampliar o debate académico, fortalecer a reflexao critica e contribuir
para a construcao de praticas escolares mais acolhedoras, humanas

e comprometidas com a aprendizagem de todos.



No que se refere ao problema de pesquisa, este trabalho parte da
seguinte indagacao: de que maneira as politicas publicas voltadas a
educacao inclusiva tém contribuido para a efetivacao do direito a
aprendizagem, considerando os avancos alcancados e os desafios
ainda presentes no contexto escolar? Essa questdao norteadora é
central para a investigagao, pois permite compreender ndao apenas o
que ja foi conquistado no plano das normas e diretrizes, mas
também aquilo que ainda precisa ser transformado para que o
direito a aprendizagem seja efetivamente garantido aos estudantes

em sua diversidade.

Para atender a esse propodsito, a metodologia adotada sera a
pesquisa bibliografica, de abordagem qualitativa, realizada a partir
do levantamento e analise de producdes académicas, artigos
cientificos, dissertacoes, teses e documentos oficiais relacionados ao
tema. A escolha por esse tipo de pesquisa se justifica pela
possibilidade de reunir diferentes contribuicdes tedricas e analiticas
sobre politicas publicas, educacao inclusiva e direito a
aprendizagem, permitindo construir uma compreensao critica e
fundamentada acerca do objeto investigado. Assim, a pesquisa
bibliografica fornecera a base necessaria para discutir os
fundamentos legais e pedagdgicos da inclusdo, os avangos obtidos
ao longo do tempo e os desafios que ainda precisam ser enfrentados

Nno cenario educacional brasileiro.

Desse modo, este estudo busca contribuir para o fortalecimento das
discussdes sobre educacao inclusiva, reconhecendo que a efetivacao
do direito a aprendizagem depende da articulacao entre politicas
publicas consistentes, praticas pedagogicas inclusivas e
compromisso coletivo com uma educacao mais justa. Ao refletir

sobre os avancos, desafios e impactos dessas politicas, o trabalho



pretende reafirmar a importancia de construir uma escola em que
cada estudante seja visto, acolhido e respeitado em sua condicao

humana e em seu potencial de aprender.
2. FUNDAMENTACAO TEORICA OU REVISAO DA LITERATURA

2.1. Politicas Publicas Educacionais e os Fundamentos da

Educacao Inclusiva

Pensar as politicas publicas educacionais no campo da inclusao
exige compreender, antes de tudo, que elas nao surgem apenas
como decisbes administrativas do Estado, mas como respostas
historicas a desigualdades que, por muito tempo, impediram muitos
estudantes de acessar a escola em condicoes reais de participacao.
Quando se fala em educacao inclusiva, nao se esta tratando
somente da matricula do estudante com deficiéncia no ensino
regular, mas da construcao de condi¢cdes concretas para que ele
esteja, participe, aprenda e se desenvolva com dignidade. Nesse
sentido, as politicas publicas assumem a funcao de organizar
principios, recursos, responsabilidades e estratégias capazes de
transformar o direito formal a educacdao em direito vivido no
cotidiano escolar. De acordo com Lopes, Junior e Pereira (2025), a
relacdao entre direito, politicas publicas e desenvolvimento social
precisa ser compreendida de forma integrada, pois a efetividade dos
direitos depende de acdes institucionais articuladas e

comprometidas com a justica social.

Dentro dessa perspectiva, a educacao inclusiva passa a ser
entendida como um fundamento ético, politico e pedagdgico da
escola democratica. Isso significa reconhecer que a diversidade

humana nao deve ser tratada como obstaculo, mas como parte



legitima da vida escolar. As politicas publicas, entdao, deixam de
operar apenas no plano legal e passam a ocupar um lugar
estruturante na definicao de curriculos, servicos de apoio, formacao
docente, acessibilidade e acompanhamento da aprendizagem. Reis
e Coutinho (2025) mostram que os marcos legais e as politicas de
inclusdo no Brasil avancaram significativamente, mas ainda
enfrentam barreiras estruturais e pedagodgicas que limitam sua
eficacia, sobretudo quando faltam recursos materiais, preparo

profissional e enfrentamento das resisténcias socioculturais.

Outro aspecto fundamental é perceber que politicas publicas
educacionais inclusivas nao podem ser pensadas de modo isolado.
Elas dependem da integracao entre financiamento, gestao, inovacao
pedagdgica e valorizacdao dos profissionais da educacao. Quando
essa articulacdao nao acontece, a inclusdao tende a se enfraquecer,
tornando-se mais um discurso institucional do que uma pratica
efetiva. Costa, Costa e Tavares (2025) destacam que a integracao das
politicas publicas voltadas a equidade e a inovacao educacional
revela tanto oportunidades quanto entraves, especialmente em
cenarios marcados por desigualdades regionais, ma gestao de
recursos e desvalorizacao docente. Essa leitura € importante porque
mostra que a inclusao nao depende apenas de boa vontade, mas de
planejamento publico consistente e compromisso com a qualidade

social da educacao.

No plano pedagodgico, os fundamentos da educacao inclusiva
exigem uma mudanca de olhar sobre a funcdao da escola. A
instituicao escolar deixa de ser um espaco que espera que o aluno
se adapte a padrdes rigidos e passa a ser convocada a reorganizar
suas praticas para acolher diferentes ritmos, formas de comunicacao

e modos de aprender. Essa mudanca € profunda porque desloca a



responsabilidade da exclusao do sujeito para as estruturas escolares
gue historicamente foram construidas para poucos. Carvalho e
Rocha (2026) mostram que ainda existe uma lacuna importante
entre as politicas educacionais e a realidade das escolas brasileiras,
sendo recorrentes problemas como resisténcia cultural, falta de
infraestrutura adequada, auséncia de recursos pedagdgicos e

fragilidade da formacao continuada dos professores.

Nessa mesma direcao, as praticas pedagodgicas passam a ocupar
lugar central na materializacao das politicas inclusivas. Nao basta
que a legislacdo reconheca o direito. E preciso que a sala de aula seja
atravessada por metodologias capazes de garantir participacao e
aprendizagem. Silva (2024), ao discutir o uso de metodologias ativas
com alunos com deficiéncia visual no ensino de o6ptica, evidencia
gue estratégias pedagogicas que favorecem o protagonismo
discente ampliam o engajamento, a experiéncia € a constru¢cao do
conhecimento. Isso revela que o fundamento da educacao inclusiva
esta também na defesa de praticas que tornem o conteudo
acessivel, significativo e sensivel as necessidades concretas de cada

estudante.

Além das metodologias, os recursos estruturados e as tecnologias
educacionais também compdem a base pratica das politicas
inclusivas. No caso dos estudantes com transtorno do espectro do
autismo, por exemplo, o ensino estruturado aparece como
possibilidade concreta de organizacao do ambiente, da rotina e da
mediacao pedagodgica. Ferreira e Silva (2024) analisam principios e
estratégias do método TEACCH e defendem que essa abordagem
pode favorecer tanto a inclusao escolar quanto a aprendizagem dos
estudantes com TEA, especialmente quando ha intencionalidade

pedagodgica e adaptacao do contexto educativo as necessidades do



aluno. Assim, os fundamentos da inclusao também passam pela
construcao de meios concretos que reduzam barreiras e ampliem a

participacao.

Por fim, é importante lembrar que a politica publica inclusiva se
fortalece quando reconhece a tecnologia assistiva e a adaptacao de
recursos didaticos como parte do direito a aprendizagem. Dias
(2024) mostra que a utilizacao de tecnologias para adaptar materiais
e praticas nos anos iniciais da educacao basica contribui para
ampliar as possibilidades de acesso e participacao de alunos com
deficiéncia, ao mesmo tempo em que evidencia as dificuldades
vividas pelos professores nesse processo. Isso reforca a ideia de que
os fundamentos da educacao inclusiva nao se esgotam na norma
juridica. Eles dependem de condicdes pedagdgicas, materiais e
humanas que permitam a escola ser, de fato, um espaco de

pertencimento, desenvolvimento e aprendizagem para todos.

2.2. Marcos Legais e Avancos da Educacao Inclusiva no Brasil

A trajetoria da educacao inclusiva no Brasil revela uma mudanca
importante de paradigma. Durante muito tempo, estudantes com
deficiéncia foram mantidos a margem dos processos escolares,
muitas vezes encaminhados para instituicbes segregadas ou
simplesmente excluidos do direito a escolarizacdo. Com o
amadurecimento dos debates educacionais e dos direitos humanos,
O pais passou a reconhecer que a educacgao € um direito de todos e
que a diferenca nao pode justificar exclusao. Carvalho e Rocha (2026)
destacam que a evolucao histérica da inclusao escolar no Brasil
expressa uma passagem de modelos segregacionistas para um

modelo inclusivo, consolidado por marcos legais que procuram



assegurar acesso, permanéncia e participacao de estudantes com

deficiéncia no ensino regular.

Esse avanco juridico e politico nao aconteceu de forma linear nem
sem tensodes. Ele foi sendo construido por meio de marcos legais
gue fortaleceram a compreensao da inclusao como dever publico e
principio educacional. Reis e Coutinho (2025) analisam esse
desenvolvimento histdrico e mostram que as politicas publicas e os
marcos legais da educacao inclusiva no Brasil avancaram
significativamente ao longo do tempo, ao mesmo tempo em que
evidenciaram a necessidade de revisar limites, propor melhorias e
enfrentar desafios ainda persistentes na implementacao das
garantias previstas. Isso significa que a legislacao nao deve ser lida
apenas como texto normativo, mas como expressao de disputas,
conquistas e compromissos sociais com a democratizacao da

educacao.

Entre os avancos mais importantes desse processo esta a
consolidacao de um entendimento mais amplo sobre o que significa
incluir. A inclusao deixou de ser vista apenas como presenca fisica do
estudante na escola e passou a ser associada ao direito de aprender
em condicdes de equidade. Nascimento Costa e Silva (2025)
discutem justamente essa tensao entre avancos legais e desafios
praticos, mostrando que o campo da educacao inclusiva no Brasil €
marcado por conquistas normativas relevantes, mas também por
tensdes estruturais que interferem na materializacdao do direito.
Ainda assim, o reconhecimento juridico da inclusao como
compromisso estatal representa um passo decisivo para deslocar o

tema do campo da excecao para o centro das politicas educacionais.



Os avancgos legais também repercutiram nas praticas e nas
possibilidades pedagdgicas ofertadas aos estudantes. Louzeiro et al.
(2025) discutem o uso de mecanismos e recursos tecnolégicos na
integracao e inclusao de estudantes com deficiéncia em ambientes
escolares, especialmente em escolas publicas, apontando que a
tecnologia assistiva tem ampliado as condicdes de participagao no
processo de ensino-aprendizagem. Esse movimento revela que os
marcos legais, quando tensionam o sistema educacional,
contribuem para a abertura de novos caminhos pedagdgicos. Em
outras palavras, a legislacao tem forca nao apenas para garantir
acesso, mas para impulsionar transformacdes nas formas de ensinar,

interagir e avaliar.

Outro avanco importante pode ser observado nas experiéncias
pedagogicas que traduzem os principios legais em praticas mais
sensiveis a diversidade. Silva (2024) mostra que metodologias ativas
podem favorecer a inclusao de alunos com deficiéncia visual ao
promover maior participacao e aprendizagem experiencial. Ferreira
e Silva (2024), por sua vez, destacam o valor dos recursos
estruturados para a aprendizagem de estudantes com TEA. Ja Dias
(2024) evidencia a relevancia da adaptacao de recursos didaticos
mediada por tecnologias. Embora esses estudos se concentrem em
situacdes especificas, eles apontam um avanco mais amplo: a
compreensao crescente de que a inclusao exige respostas

pedagogicas diferenciadas e intencionalmente planejadas.

No campo das politicas de apoio, merece destaque o
reconhecimento do profissional de apoio escolar como elemento
relevante para a efetivacao do direito a aprendizagem. Dezem et al.
(2026) indicam que a politica nacional de educacao especial

inclusiva reconhece esse profissional como componente



estruturante do processo inclusivo, embora ainda existam lacunas
sobre suas atribuicdes, sua formacao e sua articulacdo com o
professor regente. Mesmo com tais fragilidades, esse
reconhecimento representa avanco importante, pois amplia a
compreensao de que a inclusao depende de uma rede de suporte e

nao apenas da atuacao individual do docente em sala de aula.

Apesar desses progressos, € preciso reconhecer que o avanco legal,
por si sO, nao resolve todas as contradicdes da pratica escolar.
Goncalves (2025) chama atencao para a necessidade de avaliar a
efetividade das politicas inclusivas no cotidiano das escolas,
observando os desafios e as perspectivas que emergem da pratica
concreta. Esse ponto é central porque ajuda a compreender que o
verdadeiro avanco da educacao inclusiva nao esta apenas na
existéncia de leis, programas e orientacdes, mas na capacidade de
esses instrumentos alterarem a vida escolar e produzirem
aprendizagem significativa. Ainda assim, o percurso ja realizado
demonstra que houve conquistas importantes e que a defesa da
inclusao esta, hoje, muito mais fortalecida no plano politico e juridico

do que em periodos anteriores.

2.3. Desafios e Impactos das Politicas Publicas na Efetivacao do

Direito a Aprendizagem

Quando o debate se desloca dos marcos legais para a realidade da
escola, torna-se evidente que a efetivacao do direito a aprendizagem
ainda é atravessada por muitos desafios. A existéncia de normas,
diretrizes e programas nao garante, automaticamente, que o
estudante tenha acesso a uma experiéncia escolar acolhedora e
pedagogicamente potente. Em muitos contextos, a inclusao

permanece limitada a matricula, sem que haja adaptacdes



curriculares, acessibilidade, recursos ou apoio suficientes para
assegurar participagcao real. Goncgalves (2025) problematiza
justamente a efetividade das politicas de educacao inclusiva no
Brasil, chamando atencao para os desafios presentes na pratica
escolar e para a necessidade de avaliar o alcance concreto dessas

politicas no cotidiano das instituicdes.

Entre os obstaculos mais recorrentes esta a distancia entre o que as
politicas propdem e as condicdes oferecidas as escolas para que elas
implementem tais diretrizes. Reis e Coutinho (2025) afirmam que,
embora os marcos legais brasileiros tenham avancado na promoc¢ao
da educacao inclusiva, ainda persistem barreiras centrais, como falta
de recursos materiais, inadequacao da formacao docente e
resisténcias socioculturais. Esses fatores impactam diretamente a
aprendizagem, porque dificultam a construcao de ambientes
pedagdgicos responsivos as diferencas. Quando a politica publica
nao chega a escola em forma de suporte efetivo, o direito a
aprendizagem corre o risco de se tornar apenas uma formulacao

normativa, distante das necessidades concretas dos estudantes.

No caso dos estudantes com deficiéncia intelectual, os desafios
tornam-se ainda mais visiveis quando o curriculo e a pratica docente
permanecem engessados. Oliveira et al. (2024) mostram que a
inclusao desses alunos no ensino fundamental exige a superacao de
dificuldades relacionadas a formacao especifica dos professores, as
adaptacdes curriculares e ao uso de estratégias pedagodgicas
diferenciadas. O estudo também destaca a importancia do trabalho
colaborativo entre professores do ensino regular e da educacao
especial, além da parceria com a familia e outros profissionais. Isso

evidencia que a aprendizagem nao depende apenas do estudante,



mas da capacidade institucional de reconhecer singularidades e

construir mediacdes adequadas para que ele avance.

Outro desafio importante diz respeito as desigualdades de
infraestrutura, gestao e acesso a recursos tecnoldgicos. Em muitos
contextos, a tecnologia aparece como promessa de inclusao, mas
sua efetividade depende de condi¢cdes materiais e formativas que
nem sempre estao disponiveis. Costa, Costa e Tavares (2025)
mostram que, apesar dos progressos das politicas educacionais,
coexistem entraves como desigualdades regionais, ma gestao de
recursos e desvalorizacao da profissao docente, fatores que
enfraguecem a implementacao das propostas inclusivas. O impacto
disso na aprendizagem €& profundo, porque estudantes que
necessitam de recursos especificos, acessibilidade digital ou
materiais adaptados continuam submetidos a processos

educacionais incompletos ou insuficientes.

Também merece atencao a funcao do profissional de apoio escolar
no cenario da inclusao. Embora sua presenca possa ampliar a
participacdo e o acompanhamento de estudantes com
necessidades especificas, ainda existemm ambiguidades sobre sua
atuacao. Dezem et al. (2026) apontam que a politica reconhece esse
profissional como elemento relevante para a garantia do direito a
aprendizagem, mas evidencia fragilidades relacionadas a definicao
de atribuicdes, regulamentacao da formacao e articulagcao com o
professor regente. Quando esses papéis nao estao bem delimitados,
surgem praticas fragmentadas que podem, em vez de fortalecer,
enfraquecer o processo inclusivo. Assim, o desafio nao esta apenas
em oferecer apoio, mas em garantir gque esse apoio seja

pedagogicamente orientado e integrado a proposta da escola.



Ao mesmo tempo, 0s impactos positivos das politicas publicas nao
podem ser ignorados. Rezende et al. (2025) mostram que a inclusao
de estudantes com deficiéncia no sistema educacional vem sendo
acompanhada pela formulacdao de estratégias que buscam
enfrentar  barreiras fisicas, curriculares e organizacionais,
favorecendo permanéncia e participacao. Quando ha investimento
em estrutura, formacao, adaptacao curricular e praticas pedagdgicas
inclusivas, os efeitos aparecem na ampliacao do pertencimento, da
autonomia e das oportunidades de aprendizagem. Isso demonstra
que a politica publica faz diferenca, especialmente quando
consegue ultrapassar o plano declaratdério e se converter em
condi¢coes concretas para que cada estudante seja reconhecido em

sua dignidade e em sua poténcia de aprender.

A efetivacao do direito a aprendizagem na educacao inclusiva
depende de uma articulagcao permanente entre legislacao,
financiamento, gestao, formacao docente, recursos pedagdgicos e
compromisso ético com a diversidade. Nascimento Costa e Silva
(2025) lembram que o campo da educacao inclusiva € marcado por
avancos legais importantes, mas também por tensdes estruturais e
desafios praticos que ainda limitam sua realizacao plena. Por isso,
discutir os impactos das politicas publicas significa reconhecer, ao
mesmo tempo, suas conquistas e suas insuficiéncias. Significa
admitir que o direito a aprendizagem sO se concretiza quando a
escola deixa de tratar a diferenca como problema e passa a

reconhecé-la como parte constitutiva do processo educativo.

3. METODOLOGIA

Este estudo sera desenvolvido por meio de pesquisa bibliografica,

com abordagem qualitativa, por compreender que a analise das



politicas publicas e da educacao inclusiva exige um exame
cuidadoso da producao cientifica, dos marcos legais e das
discussdes tedricas que sustentam o tema. De acordo com Reis e
Coutinho (2025), a compreensao da educacao inclusiva no Brasil
passa pela analise articulada de legislacdes, politicas educacionais e
estudos académicos, 0 que torna a pesquisa bibliografica adequada
para investigar os avancgos, os desafios e as perspectivas relacionados

a efetivacao do direito a aprendizagem.

A coleta do material bibliografico sera realizada em plataformas de
busca académica reconhecidas, como Google Académico, SciELQO,
Periddicos CAPES, Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacdes (BDTD) e bases de peridodicos cientificos que rednem
estudos na area da educacao. Para localizar as producgdes mais
pertinentes ao objeto de estudo, serao utilizados descritores como:
“politicas publicas educacionais”, “educacao inclusiva”, “direito a
aprendizagem”, ‘“inclusao escolar”, “marcos legais da educacao
inclusiva”, “acessibilidade educacional” e “formacao docente para
inclusao”, combinados com os operadores booleanos AND e OR, a

fimm de ampliar e refinar os resultados encontrados.

Como critérios de inclusao, serao selecionados artigos cientificos,
dissertacdes, teses, capitulos de livros e documentos oficiais
publicados, preferencialmente, entre 2024 e 2026, em lingua
portuguesa, que apresentem relacao direta com o tema da pesquisa
e discutam politicas publicas, praticas inclusivas, marcos legais e
efetivacao do direito a aprendizagem. Também serao considerados
estudos que abordem desafios estruturais, formacao docente,
acessibilidade, recursos pedagogicos e estratégias voltadas a
inclusao de estudantes com deficiéncia no contexto escolar.

Carvalho e Rocha (2026) mostram que a analise da inclusao escolar



demanda justamente o levantamento de legislacdes, producdes
académicas e documentos educacionais, pois € nessa articulacao
que se evidenciam os limites e as possibilidades da efetivacao das

politicas inclusivas.

Quanto aos critérios de exclusao, serao desconsiderados textos
duplicados, publicacdées sem relacao direta com o problema de
pesquisa, materiais opinativos sem fundamentacao cientifica,
estudos incompletos e trabalhos que nao tratem especificamente
da interface entre politicas publicas e educacao inclusiva. Também
serao excluidas producdes que fujam do recorte tematico proposto
Oou gue nao contribuam para a compreensao dos avancos, desafios e

impactos da inclusao escolar na garantia do direito a aprendizagem.

Apds a selecao das obras, sera realizada uma leitura exploratoria,
seletiva, analitica e interpretativa do material reunido, com o objetivo
de organizar os dados por eixos tematicos. Esses eixos envolverao,
principalmente, os fundamentos das politicas publicas de inclusao,
0s marcos legais da educacao inclusiva no Brasil, os desafios de
implementacao nas escolas e os impactos dessas politicas na
aprendizagem dos estudantes. Dessa forma, a metodologia
permitira construir uma base teodrica consistente e critica, capaz de

sustentar a analise proposta neste estudo.

4. RESULTADOS E DISCUSSOES

Os resultados da pesquisa bibliografica permitiram compreender
que a educacao inclusiva no Brasil tem avancado de forma
significativa no campo normativo, mas ainda convive com entraves
concretos que dificultam a efetivacao do direito a aprendizagem. De

acordo com Reis e Coutinho (2025), a trajetdria das politicas publicas



voltadas a inclusao revela conquistas importantes no
reconhecimento legal do estudante com deficiéncia como sujeito de
direitos, o que fortaleceu a presenca da inclusao no debate
educacional brasileiro. Entretanto, a analise das producdes também
mostrou que o avanco da legislacao nao foi acompanhado, na
mesma intensidade, por mudancas estruturais, pedagodgicas e
organizacionais capazes de garantir, no cotidiano escolar, uma
inclusao que ultrapasse a matricula e se converta em participacao,

permanéncia e aprendizagem com sentido.

Ao aprofundar a discussao, observou-se que uma das principais
conclusdes do levantamento esta justamente na distancia entre o
gque o0s documentos oficiais asseguram e O que as escolas
conseguem materializar em sua rotina. Carvalho e Rocha (2026)
apontam a existéncia de uma lacuna significativa entre as politicas
educacionais e a realidade vivenciada nas instituicdes de ensino,
marcada por resisténcia cultural, falta de infraestrutura adequada e
caréncia de recursos pedagogicos. Esse achado dialoga com a
percepcao de que a inclusao, muitas vezes, ainda € vivida de forma
parcial, emm que o estudante esta fisicamente presente, mas nao
encontra as condicdes necessarias para aprender com autonomia,
seguranca e pertencimento. A discussao, portanto, mostra que o
problema da inclusdo nao estd apenas nNO acesso, mMmMas
principalmente na permanéncia com qualidade e no

reconhecimento das necessidades concretas dos sujeitos.

Outro resultado importante da pesquisa foi a identificacao de
tensdes estruturais que atravessam a efetividade das politicas
publicas. Nascimento Costa e Silva (2025) analisam que os avancos
legais sao inegaveis, mas continuam sendo tensionados por

obstaculos praticos que envolvem financiamento insuficiente,



formacao docente fragilizada, organizacao precaria dos sistemas de
apoio e permanéncia de concepcdes capacitistas no espaco escolar.
Isso significa que a politica inclusiva, embora exista formalmente,
ainda encontra barreiras na cultura institucional e nas condicdes
objetivas de funcionamento da escola publica. A discussao desses
achados permite afirmar que a inclusao nao pode ser compreendida
como responsabilidade individual do professor ou do estudante,
mas como resultado de uma rede de decisbes politicas,
administrativas e pedagdgicas que precisam atuar de forma
articulada para que o direito a aprendizagem nao se torne apenas

uma promessa discursiva.

No campo da pratica escolar, os estudos consultados mostraram
qgue a efetividade das politicas depende fortemente das estratégias
pedagogicas utilizadas em sala de aula. Silva (2024), ao discutir
metodologias ativas voltadas a inclusao de alunos com deficiéncia
visual no ensino de optica, evidencia que praticas mais participativas
favorecem engajamento, compreensao e protagonismo discente.
Esse dado € especialmente relevante porque demonstra que a
aprendizagem do estudante com deficiéncia nao deve ser pensada
a partir da limitacao, mas da mediagao pedagdgica adequada. A
discussao desse resultado reforca que a politica publica sé alcanca
seu propodsito quando encontra, no interior da escola, uma pratica
docente sensivel a diversidade e comprometida com a construcao
de experiéncias de aprendizagem acessiveis. Em outras palavras, a
inclusao se fortalece quando o professor deixa de apenas adaptar
conteudos de forma superficial e passa a reorganizar

intencionalmente o processo de ensinar.

A pesquisa também evidenciou que 0s recursos estruturados e as

mediacdes especificas tém impacto direto sobre a aprendizagem de



estudantes com transtorno do espectro do autismo. Ferreira e Silva
(2024) mostram que o ensino estruturado favorece o
desenvolvimento de habilidades escolares, a autonomia e a
aquisicao de conhecimentos mais significativos, especialmente
qgquando as atividades sao organizadas com apoio visual e
planejamento intencional. Esse resultado amplia a compreensao de
gue a inclusao nao se realiza apenas com boa vontade institucional,
mas com escolhas metodoldgicas coerentes com as especificidades
dos estudantes. A discussao aponta, nesse sentido, que o desafio da
escola inclusiva é construir ambientes menos improvisados e mais
pedagogicamente preparados, nos quais o0 aluno nao precise se
adequar sozinho ao funcionamento escolar, mas possa contar com
mediacdes que respeitem seu modo de aprender e de se relacionar

com o mundo.

No que se refere ao uso de recursos tecnoldgicos, o levantamento
mostrou que a tecnologia assistiva aparece como um dos caminhos
Mais promissores para ampliar acesso, comunicacao, participacao e
aprendizagem. Louzeiro et al. (2025) discutem o uso de mecanismos
e recursos tecnoldgicos na inclusao de estudantes com deficiéncia
em ambientes escolares e indicam que essas ferramentas podem
contribuir de forma concreta para o processo de ensino-
aprendizagem. Contudo, os proprios achados levam a discussao de
que a presenca da tecnologia, isoladamente, ndo resolve o problema
da exclusao. Quando faltam formacao para os professores,
infraestrutura adequada e planejamento pedagdgico, 0S recursos
tecnoldgicos correm o risco de permanecer subutilizados. Assim, os
resultados sugerem que a inovacao, para ser inclusiva, precisa vir
acompanhada de intencionalidade educativa, suporte institucional e

compreensao critica das necessidades do aluno, evitando que a



tecnologia se torne apenas um simbolo de modernizagao sem

impacto real no aprender.

Outro ponto recorrente nos resultados foi o papel do profissional de
apoio escolar. Dezem et al. (2026) indicam que a politica nacional
reconhece esse profissional como elemento estruturante para a
garantia do direito a aprendizagem, mas ainda apresenta lacunas
quanto a definicao de suas atribuicdes, a regulamentacao de sua
formacao e a articulacao com o professor regente. Esse achado €
bastante revelador, porque mostra que a expansao de apoios Nao
garante, por si sO, inclusao de qualidade. A discussao sugere que,
guando o apoio € mal compreendido ou mal organizado, ele pode
produzir dependéncia excessiva, fragmentacao do trabalho
pedagogico e até afastamento do professor da responsabilidade
compartilhada pelo processo de aprendizagem. Por isso, o apoio
escolar precisa ser entendido como mediag¢ao integrada ao projeto

pedagdgico e nao como substituicao da acao docente.

Além dos limites, os resultados da pesquisa bibliografica também
mostraram avancos concretos e importantes. Rezende et al. (2025)
ressaltam que a inclusao de estudantes com deficiéncia vem sendo
acompanhada por estratégias que buscam enfrentar barreiras
fisicas, curriculares e organizacionais, favorecendo permanéncia e
participacao. Ja Goncgalves (2025) chama atencao para o fato de que
a pratica escolar tem acumulado perspectivas promissoras, mesmo
diante de muitos desafios. A discussao desses estudos permite
reconhecer que a educacao inclusiva no Brasil nao pode ser
analisada apenas pela falta. H3, sim, movimentos de transformacao
em curso, experiéncias pedagdgicas exitosas e ampliacao
progressiva da consciéncia social sobre o direito de todos a

educacao. Ainda que tais avancos sejam desiguais € incompletos,



eles demonstram que a inclusao se fortalece quando politicas
publicas, gestao escolar e pratica pedagdgica caminham em

sintonia.

Diante do conjunto dos resultados, a discussao permite concluir que
a efetivacdo do direito a aprendizagem depende de uma
compreensao mais ampla da inclusao escolar. Nao basta garantir
vaga, aprovar normas ou disponibilizar documentos orientadores. E
necessario transformar a escola em um espaco verdadeiramente
acessivel, acolhedor e pedagogicamente comprometido com a
diversidade. Os autores analisados convergem ao mostrar que o0s
Maiores impactos positivos surgem quando a politica publica se
traduz em formacao docente, recursos adequados, apoio
especializado, acessibilidade e reorganizacao das praticas de ensino.
Assim, os resultados desta pesquisa apontam que 0s avancos legais
representam uma base indispensavel, mas insuficiente, se nao
forem acompanhados de investimento continuo e compromisso
ético com o aprender. A inclusao, nesse sentido, deixa de ser apenas
meta institucional e passa a ser medida pela forma como cada
estudante é reconhecido, acompanhado e legitimado em sua

poténcia de desenvolver-se na escola.

CONCLUSAO

Ao longo deste estudo, tornou-se possivel compreender que discutir
politicas publicas e educacao inclusiva &, antes de tudo, falar sobre o
compromisso ético e social de garantir que nenhum estudante seja
deixado a margem do processo educativo. A anadlise realizada
mostrou que o Brasil acumulou avancos importantes no campo

normativo, fortalecendo a educacao inclusiva como direito e



reafirmando a escola regular como espaco legitimo de

aprendizagem para todos.

Entretanto, os resultados também evidenciaram que a existéncia da
legislacao, embora essencial, nao assegura por si sO a efetivacao do
direito a aprendizagem. Em muitos contextos, a inclusao ainda
encontra limites concretos relacionados a precariedade estrutural
das escolas, a insuficiéncia de recursos pedagodgicos, a fragilidade da
formacao continuada dos professores e a permanéncia de
concepcoes excludentes no cotidiano educacional. Essa constatacao
revela que o maior desafio nao esta apenas em reconhecer direitos
no plano formal, mas em transforma-los em experiéncias reais de

pertencimento, participacao e aprendizagem.

Outro ponto que se destacou nesta pesquisa foi a compreensao de
que a efetivacao da inclusao passa diretamente pela qualidade das
praticas pedagodgicas desenvolvidas no interior da escola. Nao basta
abrir as portas da instituicao, € preciso reorganizar metodologias,
recursos e formas de mediacao para que cada estudante encontre
possibilidades reais de desenvolvimento. Os estudos analisados
mostraram que metodologias ativas, recursos estruturados e
tecnologias assistivas podem favorecer significativamente o
processo de ensino-aprendizagem, sobretudo quando utilizados
com intencionalidade pedagdgica e sensibilidade as necessidades
dos alunos. Isso evidencia que a inclusao se fortalece quando o
ensino deixa de ser padronizado e passa a reconhecer diferentes

modos de aprender.

Também ficou evidente que a escola inclusiva nao se constrdi de
forma isolada, nem pode ser sustentada apenas pelo esforco

individual do professor. A efetivacdao do direito a aprendizagem



depende de uma rede de apoio articulada, composta por politicas
publicas consistentes, gestao comprometida, formacao docente
continua, recursos acessiveis e acompanhamento especializado.
Nesse cenario, o profissional de apoio, a adaptacao de materiais e o
investimento em acessibilidade aparecem como elementos

relevantes para garantir condicdes mais justas de escolarizacao.

Dessa forma, conclui-se que o objetivo geral desta pesquisa foi
alcancado, uma vez que a analise do material bibliografico permitiu
identificar tanto os avancos quanto os desafios e impactos das
politicas publicas na efetivacdao do direito a aprendizagem. Os
resultados mostraram que houve progresso no reconhecimento
legal e politico da educacao inclusiva, mas também deixaram claro
que a consolidagcao desse direito exige acdes mais profundas e

permanentes.

Por fim, este estudo permite afirmar que a educacao inclusiva nao
deve ser vista como favor, concessao ou medida complementar, mas
como expressao do proprio sentido da educacao democratica.
Garantir o direito a aprendizagem significa reconhecer que cada
estudante carrega consigo uma trajetéria, um modo de ser, uma
forma de compreender o mundo e uma poténcia Unica de
desenvolvimento. Quando a escola se organiza para acolher essa
diversidade, ela nao beneficia apenas os alunos com deficiéncia, mas
se torna mais humana, mais justa e mais comprometida com a
dignidade de todos. Assim, espera-se que esta pesquisa contribua
para ampliar reflexdes, fortalecer debates e incentivar novas acdes
voltadas a construcao de uma educacao verdadeiramente inclusiva,

acessivel e socialmente comprometida.
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