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RESUMO

A educacao, compreendida como pratica social, constitui-se como
espaco de producao, legitimacao e disputa de saberes, valores e
relacbes de poder. Este artigo tem como objetivo analisar
criticamente as interacdes entre cultura, poder e conhecimento no
contexto  educacional contemporaneo, evidenciando suas
implicacdes na reproducao e transformacao das desigualdades
sociais. A pesquisa, de abordagem qualitativa e natureza tedrico-
bibliografica, fundamenta-se em autores da sociologia e da filosofia
da educacao, com destaque para Bourdieu, Foucault, Freire,
Gramsci, Bernstein, Giroux, Saviani, Ball, Biesta e Névoa. A analise
sustenta que a educacao opera de forma ambivalente, sendo
simultaneamente espaco de reproducao e de possibilidade
emancipatdria, dependendo das disputas simbdlicas e das praticas
pedagodgicas que a constituem.

Palavras-chave: Educacao; Cultura; Poder; Conhecimento; Pratica

social.

ABSTRACT

Education, understood as a social practice, constitutes a space of
production, legitimation, and dispute of knowledge, values, and
power relations. This article critically analyzes the interactions
between culture, power, and knowledge in the contemporary
educational context, highlighting their implications for both the
reproduction and transformation of social inequalities. Based on a
qualitative and theoretical-bibliographic approach, the study draws
on authors such as Bourdieu, Foucault, Freire, Gramsci, Bernstein,
Giroux, Saviani, Ball, Biesta, and Noévoa. The analysis sustains that
education operates ambivalently, being simultaneously a space of

reproduction and of emancipatory possibilities, depending on



symbolic disputes and pedagogical practices that constitute it.

Keywords: Education; Culture; Power; Knowledge; Social practice.

RESUMEN

La educacion, comprendida como practica social, se constituye en
un espacio de produccion, legitimacion y disputa de saberes, valores
y relaciones de poder. Este articulo analiza criticamente las
interacciones entre cultura, poder y conocimiento en el contexto
educativo contemporaneo, evidenciando sus implicaciones tanto en
la reproduccion como en la transformacion de las desigualdades
sociales. Con base en un enfoque cualitativo y tedrico-bibliografico,
el estudio se fundamenta en autores como Bourdieu, Foucault,
Freire, Gramsci, Bernstein, Giroux, Saviani, Ball, Biesta y Noévoa. El
analisis sostiene que la educacion opera de manera ambivalente,
siendo simultaneamente espacio de reproduccion y de posibilidad
emancipadora, dependiendo de las disputas simbdlicas y de las
practicas pedagodgicas que la constituyen.

Palabras-clave: Educacion; Cultura; Poder; Conocimiento; Practica

social.

1. INTRODUCAO

A educacao, compreendida como pratica social, constitui-se em um
campo de disputas simbodlicas e politicas, no qual se entrecruzam
cultura, poder e conhecimento. Longe de ser neutra, a escola opera
como instancia de legitimacao de saberes e valores, ao mesmo
tempo em que pode abrir brechas para praticas emancipatorias.
Bourdieu (1998, p. 56) demonstra que a instituicao escolar naturaliza
a cultura dominante, convertendo privilégios sociais em mérito
escolar, enquanto Bernstein (1996, p. 93) evidencia que os codigos

pedagogicos funcionam como mecanismos de controle simbdlico.



Foucault (1979, p. 185), por sua vez, desloca a compreensao do poder
para uma loégica difusa, mostrando que este produz realidades e
subjetividades, configurando a escola como espaco de

disciplinamento e constituicao de sujeitos.

Contudo, autores como Giroux (1997, p. 44) e Freire (1987, p. 42)
ressaltam que a educacao nao se reduz a reproducao, podendo
constituir-se como espaco de resisténcia e transformacao. Gramsci
(2001, p. 51) contribui ao demonstrar que a hegemonia se sustenta
pelo consenso, e Apple (2006, p. 67) evidencia que o curriculo é
expressao de disputas ideologicas. Ball (2003, p. 216) acrescenta que
as politicas educacionais contemporaneas intensificam mecanismos
de regulacao pela logica da performatividade, subordinando a
escola a parametros de eficiéncia e competitividade. Nesse cenario,
Santos (2007, p. 92) propde uma ecologia de saberes, contrapondo-
se a monocultura epistemoldgica, enquanto Saviani (2008, p. 79) e
Young (2007, p. 17) defendem a centralidade do conhecimento

sistematizado como condic¢ao para a emancipacao.

Assim, a educacao deve ser compreendida como espaco
contraditorio, simultaneamente de reproducao e de resisténcia, de
hegemonia e contestacao, de disciplinamento e emancipacao. O
presente estudo, de natureza tedrico-bibliografica e abordagem
qualitativa (Minayo, 2001, p. 22; Gil, 2008, p. 45), busca analisar
criticamente essas articulacdes, evidenciando como cultura, poder e
conhecimento se entrelacam na configuracdao da escola

contemporanea.

2. REVISAO DE LITERATURA: DIALOGOS TEORICOS E TENSOES
INTERPRETATIVAS



2.1. Educagdo Como Pratica Social e Reproduciao das

Desigualdades

A educacao, enquanto pratica social, nao pode ser concebida como
um espagco neutro ou desprovido de intencionalidade politica e
cultural. Conforme argumenta Bourdieu (1998, p. 56), a escola
desempenha papel central na legitimacao do capital cultural
dominante, convertendo privilégios herdados em supostos méritos
individuais. Esse processo, longe de ser natural, constitui-se como
mecanismo de reproducao das estruturas sociais, reforcando a
hegemonia das classes detentoras de maior capital simbdlico. A
l6gica meritocratica, nesse sentido, mascara desigualdades
historicas e transforma distingdes sociais em diferencas escolares

aparentemente legitimas.

Bernstein (1996, p. 93) aprofunda essa analise ao demonstrar que os
codigos pedagdgicos nao apenas organizam O acesso ao
conhecimento, mas também funcionam como dispositivos de
controle simbdlico. A selecao, distribuicao e legitimagao dos saberes
escolares operam como filtros que delimitam quais grupos sociais
terao maior possibilidade de apropriacao dos conteudos valorizados.
Assim, a escola nao apenas transmite conhecimento, mas regula, de
forma sutil e sistematica, os modos de pensar e de se expressar,

reforcando hierarquias culturais ja estabelecidas.

A convergéncia entre as perspectivas de Bourdieu e Bernstein revela
que a instituicdo escolar atua como instancia privilegiada de
reproducao das desigualdades sociais. Ao naturalizar hierarquias
culturais e sociais, a educacao contribui para a manutencao da
ordem vigente, legitimando praticas que perpetuam exclusoes.

Nesse sentido, compreender a escola como pratica social implica



reconhecer sua funcao politica na consolidacao de estruturas de
poder, bem como a necessidade de problematizar os discursos que

a apresentam como espaco de igualdade de oportunidades.

2.2. Resisténcia e Agéncia dos Sujeitos Escolares

A compreensao da educacao como pratica social ndao pode
restringir-se a dimensao da reproducao das desigualdades. Essa
perspectiva é tensionada por autores que enfatizam a agéncia dos
sujeitos e a possibilidade de resisténcia frente as estruturas
hegemodnicas. Giroux (1997, p. 44), ao problematizar a tradicao critica,
argumenta que a escola pode constituir-se como espaco de
contestacao, deslocando a analise da mera reproducao para a
emergéncia de praticas contra-hegemodnicas. Nesse sentido, a
instituicao escolar é concebida como arena de disputas culturais, na
qual os sujeitos nao apenas internalizam normas, mas também
produzem significados alternativos capazes de desafiar a ordem

estabelecida.

Freire (1987, p. 42) reforca essa posicao ao afirmar que a educacao,
embora condicionada por estruturas sociais, nao se encontra
rigidamente determinada, abrindo-se a possibilidade de
transformacao emancipatdria. Para o autor, o ato educativo é
sempre politico, podendo assumir tanto uma funcao domesticadora
quanto libertadora. A pedagogia critica, nesse contexto, busca
fomentar a consciéncia histérica e social dos educandos,
permitindo-lhes reconhecer-se como sujeitos de sua propria pratica

e, portanto, capazes de intervir no mundo.

A escola, portanto, deve ser compreendida como espaco

contraditorio, simultaneamente de reproducao e de resisténcia.



Enquanto reproduz desigualdades por meio da legitimagcao de
saberes dominantes, também abre brechas para a construcao de
praticas emancipatdrias. Essa ambivaléncia revela que os sujeitos
escolares nao sao meros receptores passivos, mas atores sociais que,
em determinadas condi¢cdes, podem subverter os mecanismos de
controle simbdlico e instaurar novas formas de sociabilidade. Assim,
a anadlise da educacao exige reconhecer tanto sua funcao
conservadora quanto seu potencial transformador, articulando
reproducao e resisténcia como dimensdes indissociaveis da pratica

pedagogica.

2.3. Hegemonia, Curriculo e Disputas Ideolégicas

No campo das teorias criticas da educacao, a nocao de hegemonia
elaborada por Gramsci (2001, p. 51) constitui um marco fundamental
para compreender como o0 poder se sustenta nao apenas pela
coercao, mas sobretudo pelo consenso. A hegemonia, nesse sentido,
é resultado de um processo histérico e cultural no qual
determinados grupos sociais conseguem universalizar seus
interesses particulares, apresentando-os como valores comuns a
toda sociedade. A escola, enquanto instituicao social, desempenha
papel estratégico nesse processo, pois atua na formacao de sujeitos

gue internalizam tais valores, legitimando-os como naturais.

Apple (2006, p. 67) retoma essa perspectiva ao analisar o curriculo
como expressao de disputas ideoldgicas. Para o autor, o
conhecimento escolar nao é neutro, mas produto de relacdes de
poder que selecionam, organizam e hierarquizam saberes. O
curriculo, portanto, reflete interesses hegemonicos, ao mesmo
tempo em que exclui ou marginaliza saberes subalternos. Essa

dimensao politica do curriculo evidencia que a escola € espaco de



luta cultural, no qual se definem quais conhecimentos serao

legitimados como socialmente validos e quais serao silenciados.

Ball (2003, p. 216), por sua vez, observa que as politicas educacionais
contemporaneas introduzem novas formas de regulacao, marcadas
pela performatividade e pela loégica de mercado. A énfase em
indicadores de desempenho, eficiéncia e competitividade desloca a
funcao social da escola, subordinando-a a parametros empresariais
e gerenciais. Esse movimento, segundo o autor, reconfigura a
educagao como pratica voltada a producao de resultados
qguantificaveis, enfraquecendo sua dimensao critica e emancipatoria.
Assim, a escola passa a ser atravessada por tensdes entre sua funcao
social de formacao cidada e as exigéncias de um modelo neoliberal

de gestao.

A articulacao entre Gramsci, Apple e Ball permite compreender que
a educacao, longe de ser um campo homogéneo, constitui-se como
espaco de disputa ideoldgica, no qual se entrecruzam hegemonia,
curriculo e politicas de regulacao. Reconhecer essa complexidade é
fundamental para problematizar os discursos que naturalizam o
conhecimento escolar e para evidenciar que a escola ¢g,
simultaneamente, locus de reproducao e de contestacao das

relacdes de poder.

2.4. Poder, Subjetividade e Performatividade

A analise foucaultiana do poder desloca a compreensao tradicional
gue o concebia como algo centralizado e hierarquico, exercido de
cima para baixo. Para Foucault (1979, p. 185), o poder é difuso, circula
nas praticas e discursos cotidianos e se manifesta em multiplas

instancias sociais. Ao afirmar que “o poder produz realidade”, o autor



evidencia que as instituicdes, entre elas a escola, nao apenas
transmitem saberes, mas constituem sujeitos, moldando modos de
ser e de pensar. A escola, nesse sentido, € espaco privilegiado de
producao de subjetividades, na medida em que organiza discursos,
regula comportamentos e institui normas que orientam a

constituicao dos individuos.

Essa perspectiva é aprofundada por Biesta (2010, p. 18), que critica a
crescente reducao da educacao a resultados mensuraveis e
indicadores de desempenho. Para o autor, tal enfoque obscurece a
dimensao formativa da educacao, subordinando-a a parametros de
eficiéncia e accountability. Biesta defende que a centralidade da
pratica pedagodgica deve residir na formacao do sujeito,
compreendido em sua singularidade e capacidade de agir no
mundo. A educacgao, portanto, nao pode ser reduzida a um processo
técnico de transmissao de conteudos, mas deve ser entendida como
pratica ética e politica voltada a constituicao de sujeitos autdbnomos

e criticos.

A articulacao entre Foucault e Biesta permite compreender a escola
como espaco contraditério: ao mesmo tempo em que reproduz
normas e discursos que disciplinam os individuos, também pode
abrir possibilidades para a emergéncia de subjetividades criticas e
emancipatdrias. A performatividade, nesse contexto, nao deve ser
vista apenas como imposi¢cao de padrdes externos, mas tambéem
como campo de disputa, no qual os sujeitos podem ressignificar
praticas e resistir as légicas dominantes. Assim, a escola € concebida
como instancia de producao de subjetividades, atravessada por

tensdes entre controle e emancipacgao, regulacao e liberdade.

2.5. Epistemologias Criticas e Papel do Conhecimento



O debate acerca do papel do conhecimento na educacao tem sido
tensionado por diferentes perspectivas epistemoldgicas. Santos
(2007, p. 92), ao propor a nocao de ecologia de saberes, questiona a
monocultura epistemoldgica que historicamente privilegiou
determinados modos de conhecer em detrimento de outros. Para o
autor, a valorizagao de conhecimentos plurais € condicao necessaria
para a construcao de uma pratica educativa comprometida com a
diversidade cultural e com a justica cognitiva. A escola, nesse
horizonte, deve ser entendida como espaco de didlogo entre
saberes, capaz de reconhecer e legitimar epistemologias

historicamente marginalizadas.

Entretanto, Young (2007, p. 17) alerta para os riscos de uma
relativizacdao excessiva do conhecimento escolar. Para ele, o acesso
ao conhecimento sistematizado é fundamental para garantir que os
sujeitos  possam apropriar-se  criticamente  dos  saberes
historicamente acumulados. O curriculo, nesse sentido, nao pode ser
reduzido a uma mera celebracdao da diversidade, mas deve
assegurar que todos os estudantes tenham contato com formas de
conhecimento que |hes permitam compreender e intervir no

mundo de maneira critica e fundamentada.

Saviani (2008, p. 79) converge com essa perspectiva ao defender que
a funcao social da escola consiste em possibilitar a apropriacao
critica dos saberes elaborados, distinguindo-os dos conhecimentos
espontaneos. Para o autor, a educacao escolar deve promover a
mediacao entre o saber cotidiano e o saber cientifico, garantindo
gue 0s sujeitos possam superar a visao imediata da realidade e
alcancar niveis mais complexos de compreensao. Essa concepcao

atribui ao conhecimento sistematizado um papel emancipador,



desde que articulado a uma pratica pedagdgica critica e

comprometida com a transformacao social.

A tensdo entre essas perspectivas evidencia diferentes concepgoes
sobre o papel do conhecimento na educacao: ora como instrumento
de emancipacao, ora como mecanismo de reproducao, ora como
campo de disputa epistemoldgica. Reconhecer essa complexidade
implica compreender que o conhecimento escolar nao é neutro,
mas atravessado por relacdes de poder, disputas ideoldgicas e
projetos de sociedade. A escola, portanto, deve ser analisada como
espaco contraditdrio, no qual se confrontam epistemologias criticas
e tradicdes hegemodnicas, configurando um campo de luta pela

definicdao do que conta como conhecimento valido.

3. METODOLOGIA

Este estudo adota uma abordagem qualitativa de natureza tedrico-
bibliografica, orientada por uma perspectiva critica. A pesquisa
qualitativa, conforme Minayo (2001, p. 22), caracteriza-se pela busca
de compreensao aprofundada dos fendbmenos sociais, privilegiando
a interpretacdao e a problematizacao em detrimento da
quantificacdao. Nesse sentido, a investigacao aqui proposta
fundamenta-se em um dialogo entre diferentes tradicdes tedricas,
com o objetivo de apreender a complexidade da educagcao como

pratica social e cultural.

Do ponto de vista epistemoldgico, parte-se da compreensao de que
O conhecimento é socialmente construido e atravessado por
relacdes de poder. Foucault (1979, p. 185) ja havia demonstrado que
0s saberes ndo podem ser dissociados das condicdes historicas e

discursivas que os produzem, sendo inseparaveis das estratégias de



poder que os sustentam. Essa perspectiva exige que a analise va
aléem da mera descricao, incorporando a problematizacao das
condicdes de producao e circulacao dos saberes. Como destaca
Santos (2007, p. 92), a critica a monocultura epistemoldgica é
fundamental para reconhecer a pluralidade de formas de

conhecimento e suas implicacdes na pratica educativa.

A opcao pela pesquisa bibliografica, segundo Gil (2008, p. 45),
permite a sistematizacao de referenciais tedricos que iluminam a
problematica investigada, possibilitando a construcao de um quadro
analitico consistente. Nesse processo, o didlogo entre autores
classicos e contemporaneos da sociologia da educacao, da filosofia e
da pedagogia critica constitui o eixo central da analise, garantindo
densidade tedrica e rigor metodologico. Assim, a metodologia
adotada nao se limita a coleta de informacdes, mas busca articular
diferentes perspectivas criticas, problematizando os discursos que

naturalizam o papel da escola e do conhecimento na sociedade.

4. EDUCACAO, CULTURA E PODER: ARTICULAGCOES E DISPUTAS

A relacao entre educacao, cultura e poder revela-se particularmente
evidente quando se analisam os processos de selecao e legitimacao
do conhecimento escolar. Bourdieu (1998, p. 58) demonstra que a
escola naturaliza a cultura dominante, convertendo privilégios
sociais em meérito escolar e contribuindo, assim, para a reproducao
das desigualdades. Essa naturalizacao opera por meio da
legitimacao simbdlica, que transforma distincdes sociais em
diferencas escolares aparentemente legitimas, reforcando

hierarquias culturais e sociais.



Foucault (1979, p. 186), por sua vez, evidencia que essa legitimacao
ocorre por meio de dispositivos de poder que produzem sujeitos e
saberes. O poder, entendido como difuso e capilar, nao apenas
reprime, mas também constitui realidades, moldando
subjetividades e organizando discursos. A escola, nesse horizonte, é
compreendida como espaco de disciplinamento e normalizacao, no
qual praticas pedagodgicas e curriculares operam como tecnologias

de poder que configuram modos de ser e de pensar.

Em didlogo com ambos, Ball (2003, p. 218) argumenta que as
politicas educacionais contemporaneas intensificam esses processos
ao introduzir mecanismos de controle baseados em desempenho e
eficiéncia. A logica da performatividade, segundo o autor, desloca a
funcao social da escola para parametros de competitividade e
accountability, subordinando a pratica educativa a indicadores de
produtividade e resultados mensuraveis. Esse movimento insere a
educacao em uma racionalidade neoliberal, que redefine sua funcao

social e cultural.

Por outro lado, Giroux (1997, p. 45) e Freire (1987, p. 43) destacam que
a educacao também pode se constituir como espaco de resisténcia,
desde que orientada por praticas criticas. Giroux enfatiza a
possibilidade de contestacao contra-hegemodnica, enquanto Freire
defende uma pedagogia emancipatéria, capaz de promover a
conscientizacao e a transformacao social. Essa perspectiva é
reforcada por Novoa (2009, p. 30), ao afirmar que a escola deve ser
pensada como espaco de construcao coletiva, capaz de responder
as demandas sociais sem se submeter integralmente a elas,

preservando sua funcao formativa e critica.



Essa articulacdao evidencia que a educacao nao pode ser
compreendida de forma linear, mas como campo de disputas
permanentes. Entre reproducao e resisténcia, hegemonia e
contestacao, disciplinamento e emancipacao, a escola se configura
como espaco contraditdrio, atravessado por tensdes que refletem as

lutas sociais e culturais de cada contexto histdrico.

5. CONHECIMENTO, FORMAGCAO E EMANCIPACAO

O debate sobre o conhecimento constitui uma das dimensdes mais
complexas da educacao contemporanea, pois envolve nao apenas a
definicao do que deve ser ensinado, mas também a compreensao
de sua funcao social e politica. Saviani (2008, p. 80) sustenta que o
acesso ao conhecimento sistematizado € condicao indispensavel
para a emancipagcao, uma vez que possibilita aos sujeitos superar a
visao imediata da realidade e apropriar-se criticamente dos saberes
historicamente acumulados. Nessa mesma direcao, Young (2007, p.
18) defende que o curriculo escolar deve garantir o contato com
formas de conhecimento que transcendem a experiéncia cotidiana,
permitindo aos estudantes ampliar sua capacidade de compreensao

e intervencao no mundo.

Em contraposicao a uma perspectiva centrada exclusivamente no
conhecimento cientifico e escolarizado, Santos (2007, p. 93) propde a
valorizacao de saberes plurais, por meio daquilo que denomina
ecologia de saberes. Para o autor, a monocultura epistemoldgica,
gue privilegia apenas determinados modos de conhecer, precisa ser
superada em favor de uma pratica educativa que reconheca e
legitime  epistemologias  diversas, especialmente  aquelas

historicamente marginalizadas. Essa proposta amplia o horizonte da



educacgao, ao situa-la como campo de disputa epistemoldgica e

CcOoMo espaco de justica cognitiva.

Biesta (2010, p. 21) problematiza esse debate ao afirmar que a
educagcao nao deve ser reduzida a mera aquisicao de
conhecimentos, mas deve envolver processos de subjetivacao e
formacao ética. Para ele, a centralidade da educacao reside na
constituicao de sujeitos capazes de agir de forma responsavel e
democratica, 0 que exige uma pratica pedagdgica que va além da
transmissao de conteudos. Em consonancia, Freire (1987, p. 44)
enfatiza que o conhecimento sé se torna significativo quando
articulado a pratica social, ou seja, quando vinculado a realidade
concreta dos educandos e orientado para a transformacao das

condicdes de opressao.

Nesse contexto, a emancipacao nao pode ser entendida como
resultado automatico do acesso ao conhecimento, mas como
processo que envolve reflexao critica, participacao e engajamento
social. A educacao, portanto, deve ser concebida como pratica
cultural e politica, na qual o conhecimento se articula a formacao
ética e a acao transformadora, configurando-se como instrumento

de libertacao e ndao apenas de reproducao.

6. CONSIDERACOES FINAIS

A analise empreendida permite afirmar que a educacao, enquanto
pratica social, ndao pode ser concebida de forma linear ou
homogénea. Ao contrario, constitui-se como campo de disputas
permanentes, atravessado por tensdes entre reproducao e
emancipacao, hegemonia e resisténcia, disciplinamento e liberdade.

Bourdieu (1998, p. 58) e Bernstein (1996, p. 93) evidenciam o papel da



escola na legitimacao da cultura dominante e na reproducao das
desigualdades, enquanto Foucault (1979, p. 186) mostra que o poder,
ao produzir realidades, molda subjetividades. Ball (2003, p. 218)
acrescenta que as politicas educacionais contemporaneas

intensificam tais processos por meio da logica da performatividade.

Por outro lado, Giroux (1997, p. 45), Freire (1987, p. 43) e N6voa (2009,
p. 30) destacam que a escola pode ser espaco de resisténcia e
construcao coletiva, desde que orientada por praticas criticas. Santos
(2007, p. 93) amplia esse horizonte ao propor uma ecologia de
saberes, enquanto Saviani (2008, p. 80) e Young (2007, p. 18)
reafirmam a importancia do conhecimento sistematizado como
condicao para a emancipacao. Biesta (2010, p. 21) complementa ao
enfatizar que a educacao deve envolver processos de subjetivacao e

formacao ética, nao se reduzindo a mera aquisicao de conteudos.

Conclui-se, portanto, que a educacao € pratica cultural e politica,
marcada por ambivaléncias e contradicdes. Reconhecer essa
complexidade é fundamental para problematizar os discursos que a
apresentam como espaco neutro e para evidenciar seu papel na
reproducao e na transformacao das desigualdades sociais. A escola,
nesse sentido, deve ser pensada como /ocus de disputa, no qual se
definem nao apenas os saberes legitimos, mas também os projetos

de sociedade que se pretende construir.
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