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RESUMO

A educacao inclusiva tem sido amplamente discutida nas ultimas
décadas como principio orientador das politicas educacionais
contemporaneas. Entretanto, grande parte dessas discussdes ainda
permanece centrada em perspectivas biomédicas ou
administrativas da inclusao, frequentemente desconsiderando as
dimensdes linguisticas, culturais e sensoriais que estruturam os
processos educativos. Este artigo propde discutir a educacao
inclusiva a partir da articulagcao entre linguagem, regimes sensoriais
e relacdes de poder que atravessam a producao das diferencas no
espaco escolar. Para tanto, mobiliza-se o conceito de ouvintismo
estrutural como ferramenta analitica capaz de evidenciar como
determinados modos de perceber, comunicar e produzir
conhecimento sao naturalizados como universais, enquanto outros
sao historicamente marginalizados. Trata-se de uma pesquisa de
natureza tedrica e bibliografica, fundamentada em contribuicdes
dos estudos surdos, da analise critica do discurso e das perspectivas
contemporaneas sobre diversidade linguistica e justica educacional.
Argumenta-se que a critica ao ouvintismo estrutural permite
ampliar a compreensao da educacao inclusiva para além da
dimensao da deficiéncia, evidenciando a existéncia de regimes
sensoriais que hierarquizam formas de linguagem e de experiéncia
no mundo. Conclui-se que uma educacao inclusiva comprometida
com a justica linguistica exige reconhecer a pluralidade sensorial e
comunicacional dos sujeitos, problematizando  estruturas
institucionais que historicamente privilegiam determinados modos
de percepcao e producao de conhecimento.

Palavras-chave: educacdao inclusiva. linguagem. ouvintismo

estrutural. regimes sensoriais. justica linguistica.



ABSTRACT

Inclusive education has been widely discussed in recent decades as
a guiding principle of contemporary educational policies. However,
many of these discussions remain centered on biomedical or
administrative perspectives of inclusion, often overlooking the
linguistic, cultural, and sensory dimensions that structure
educational processes. This article discusses inclusive education
through the articulation between language, sensory regimes, and
power relations that shape the production of difference within
educational spaces. To do so, the concept of structural audism is
mobilized as an analytical tool capable of revealing how certain
modes of perception, communication, and knowledge production
are naturalized as universal while others are historically
marginalized. This study is theoretical and bibliographic in nature
and is grounded in contributions from Deaf Studies, critical
discourse analysis, and contemporary perspectives on linguistic
diversity and educational justice. The article argues that the critique
of structural audism allows for a broader understanding of inclusive
education beyond the dimension of disability, highlighting the
existence of sensory regimes that hierarchize forms of language and
experience. It concludes that an inclusive education committed to
linguistic  justice requires recognizing the sensory and
communicational plurality of subjects and questioning institutional
structures that historically privilege certain modes of perception and
knowledge production.

Keywords: inclusive education. language. structural audism. sensory

regimes. linguistic justice.

1. INTRODUCAO



Nas ultimas décadas, a educacao inclusiva consolidou-se como um
dos principais paradigmas orientadores das politicas educacionais
contemporaneas. No Brasil, esse movimento ganhou forca
sobretudo a partir da década de 1990, impulsionado por marcos
normativos internacionais e nacionais que passaram a defender o
direito de todos os sujeitos a participacao plena nos sistemas
educacionais. Nesse contexto, a inclusao escolar passou a ser
apresentada como principio ético, politico e pedagdgico
comprometido com a superacao de barreiras histéricas que

limitaram o acesso de diferentes grupos sociais a educacao.

Apesar desses avancos normativos e  institucionais, a
implementacao da educacao inclusiva ainda enfrenta desafios
significativos. Em muitos casos, as politicas e praticas inclusivas
permanecem ancoradas em concepcdes biomédicas da diferenca,
centradas predominantemente na nocao de deficiéncia como
condicao individual a ser compensada ou adaptada. Tal perspectiva
tende a reduzir a inclusao a um conjunto de estratégias técnicas
voltadas a acomodacao de sujeitos considerados “fora do padrao”,
sem necessariamente questionar as estruturas culturais, linguisticas
e epistemoldgicas que produzem e sustentam essas diferengas no

interior das instituicdes educacionais.

Nesse cenario, diversos estudos tém apontado a necessidade de
ampliar o debate sobre inclusao para além das dimensodes
estritamente administrativas ou pedagdgicas, incorporando analises
que considerem as relacdes entre linguagem, poder e producao
social da diferenca (SKLIAR, 2003; STROBEL, 2008; MOITA LOPES,
2013). Essas perspectivas sugerem que as praticas educacionais nao

Sao neutras, mas atravessadas por regimes de normalizacao que



definem quais formas de comunicacao, percepc¢ao e producao de

conhecimento sao consideradas legitimas no espaco escolar.

E nesse ponto que a nocdo de ouvintismo estrutural se torna
particularmente relevante para a analise da educacao inclusiva. O
conceito refere-se a um conjunto de estruturas sociais, culturais e
institucionais que historicamente privilegiam a audicao e a oralidade
como modos normativos de comunicagao e producao de
conhecimento, ao mesmo tempo em que marginalizam outras
formas de linguagem e experiéncia sensorial. Nesse sentido, o
ouvintismo nao se reduz a atitudes individuais de preconceito, mas
constitui um regime de poder que organiza praticas educacionais,
politicas linguisticas e concepcdes de normalidade no campo da

educacao (SKLIAR, 2003; STROBEL, 2008).

Nesse contexto, a nocao de ouvintismo estrutural torna-se
particularmente relevante para compreender as relagcdes entre
linguagem, poder e producao da diferenca no campo educacional.
O conceito refere-se a um regime histérico de normalizacao que
privilegia a audicdao e a oralidade como formas legitimas de
comunicacgao e producao de conhecimento, marginalizando outras

experiéncias linguisticas e sensoriais (ALMEIDA, 2025).

A critica ao ouvintismo estrutural permite evidenciar que a inclusao
educacional nao se I|limita a presenca fisica de sujeitos
historicamente excluidos na escola ou na universidade. Ao contrario,
ela exige questionar as bases epistemoldgicas e sensoriais que
sustentam determinados modos de ensinar, aprender e produzir
conhecimento. Isso implica reconhecer que a educacao moderna foi
historicamente estruturada a partir de regimes sensoriais

especificos, nos quais determinados sentidos — especialmente a



visao e a audicao — foram naturalizados como centrais para a

construcao do saber.

A nocao de regimes sensoriais, nesse contexto, refere-se as formas
pelas quais determinadas sociedades organizam hierarquias entre
diferentes modos de percepcao e experiéncia do mundo. Tais
regimes definem quais sentidos sao considerados mais legitimos
para a producao de conhecimento, para a comunicacao e para a
participacao social. No campo educacional, essas hierarquias
sensoriais tendem a se manifestar por meio da centralidade da
oralidade, da escuta e da visualidade na organizacao das praticas

pedagodgicas e dos processos de avaliacao.

Dessa forma, discutir educacao inclusiva a partir da articulacao entre
linguagem, regimes sensoriais e relacdes de poder permite ampliar
significativamente a compreensao das barreiras que atravessam os
sistemas educacionais. Mais do que adaptar estruturas existentes,
trata-se de problematizar os proprios fundamentos culturais e
epistemoldégicos que definem o que conta como linguagem,

conhecimento e participacao legitima na escola.

Nesse sentido, o presente artigo tem como objetivo discutir as
contribuicbes da critica ao ouvintismo estrutural para a
compreensao da educacao inclusiva, articulando esse debate a
nocao de regimes sensoriais e as disputas em torno da legitimidade
das diferentes formas de linguagem e experiéncia no campo
educacional. A partir de uma abordagem tedrica e bibliografica,
busca-se evidenciar como determinadas hierarquias sensoriais
continuam operando de forma silenciosa nas instituicoes
educativas, produzindo barreiras que frequentemente permanecem

invisiveis nos discursos tradicionais sobre inclusao.



Ao problematizar essas estruturas, pretende-se contribuir para o
aprofundamento das discussdes sobre educacao inclusiva,
deslocando o debate da légica da adaptacao individual para uma
perspectiva critica que reconheca a pluralidade linguistica, sensorial
e cultural dos sujeitos como elemento constitutivo de uma

educacao comprometida com a justica social e linguistica.

2. FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1. Educacao Inclusiva e Diversidade Linguistica

A educacao inclusiva tem sido compreendida, nas ultimas décadas,
como um principio orientador das politicas educacionais voltadas a
democratizacao do acesso, da participacao e da permanéncia de
todos os sujeitos nos sistemas de ensino. Esse paradigma se
consolidou especialmente a partir da Declaracao de Salamanca
(1994), que passou a defender a escola comum como espaco
privilegiado para acolher a diversidade humana e promover praticas
pedagogicas capazes de atender as diferentes necessidades

educacionais.

No contexto brasileiro, a discussao sobre inclusao escolar ganhou
forca com a ampliacao das politicas publicas voltadas as pessoas
com deficiéncia, culminando na formulacao da Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (BRASIL,
2008). Tal politica reafirma o direito de todos os estudantes de
frequentar o ensino regular, defendendo a necessidade de
reorganizacao das instituicdes educacionais para garantir
acessibilidade, apoio pedagdgico e condicdes de participacao

efetiva.



Apesar dos avancos normativos, diversos estudos apontam que a
educacao inclusiva ainda enfrenta desafios significativos no que se
refere a transformacao das praticas pedagodgicas e das concepcdes
de diferenca presentes no cotidiano escolar. Em muitos casos, a
inclusdo € compreendida apenas como presenca fisica de
estudantes historicamente excluidos, sem que haja mudancas
estruturais nas formas de ensinar, avaliar e organizar o

conhecimento (SKLIAR, 2003; MANTOAN, 2015).

Uma das dimensodes frequentemente invisibilizadas nesse debate
refere-se  a diversidade linguistica presente Nos espacos
educacionais. A escola moderna foi historicamente estruturada a
partir da valorizacdo de determinados modos de linguagem
considerados legitimos para a producao e circulagcao do
conhecimento. Essa centralidade da lingua majoritaria e da
oralidade tende a marginalizar outras formas de expressao
linguistica, como as linguas de sinais, as linguas indigenas e
diferentes praticas comunicativas que emergem em contextos de

diversidade cultural.

No caso das comunidades surdas, por exemplo, a luta pelo
reconhecimento da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) evidencia que
a inclusao educacional nao se resume ao acesso fisico as instituicdes
escolares, mas envolve também disputas politicas e epistemoldgicas
em torno da legitimidade das diferentes formas de linguagem
(STROBEL, 2008; QUADROS, 2019). O reconhecimento da Libras
como lingua oficial das comunidades surdas brasileiras, por meio da
Lei n°10.436/2002, representou um avanco importante nesse campo,
mas ainda nao foi suficiente para eliminar as barreiras linguisticas

que persistem nas instituicdes educacionais.



Nesse sentido, discutir educacao inclusiva exige considerar nao
apenas as condicdes materiais de acesso a escola, mas também as
formas pelas quais as instituicdes educacionais organizam suas
praticas comunicativas e pedagdgicas. A linguagem, nesse contexto,
nao deve ser entendida apenas como instrumento de transmissao
de conteudos, mas como dimensao constitutiva das relacdes de

poder que estruturam os processos educativos (MOITA LOPES, 2013).

Assim, a ampliacao do debate sobre inclusao passa necessariamente
pelo reconhecimento da pluralidade linguistica presente na
sociedade e pela problematizacao das hierarquias que definem
quais formas de linguagem sao consideradas legitimas no campo

educacional.

2.2. Ouvintismo Estrutural e Regimes de Normalizacao

No campo dos estudos surdos, diversos autores tém chamado
atencao para o papel das estruturas sociais na producao de
desigualdades que afetam as comunidades surdas. Entre os
conceitos que emergem nesse debate, destaca-se a nocao
de ouvintismo, frequentemente utilizada para designar o conjunto
de praticas e discursos que privilegiam a audicao e a oralidade como

parametros normativos de comunicacao e interacao social.

Skliar (2003) argumenta que O ouvintismo constitui uma ldégica
cultural profundamente enraizada nas instituicdes modernas,
responsavel por produzir representacdes da surdez associadas a
falta, a deficiéncia e a incapacidade. Sob essa perspectiva, a
experiéncia surda tende a ser interpretada a partir de parametros

estabelecidos pela cultura ouvinte, o que contribui para a



invisibilizacdo das linguas de sinais e das formas de conhecimento

produzidas pelas comunidades surdas.

A ampliacao desse debate permite compreender o ouvintismo nao
apenas como atitude individual de preconceito, mas como estrutura
social de poder que atravessa praticas institucionais, politicas
linguisticas e concepcdes educacionais. E nesse sentido que se
propde a nocao de ouvintismo estrutural, entendida como um
regime historico de normalizacao que organiza hierarquias entre

diferentes modos de linguagem e percepcao.

A nocao de ouvintismo estrutural permite compreender que as
barreiras enfrentadas por sujeitos surdos nao se limitam a questdes
individuais ou biomédicas, mas estao associadas a estruturas sociais
e institucionais que historicamente privilegiaram determinadas

formas de linguagem e percepcao (ALMEIDA, 2025).

Inspirada em analises foucaultianas sobre os dispositivos de poder
que regulam os corpos e as populacdes, essa perspectiva permite
compreender o ouvintismo como parte de um conjunto mais amplo
de mecanismos de normalizacao que definem quais formas de
existéncia sao consideradas legitimas ou desviantes em uma

determinada sociedade (FOUCAULT, 1975).

No campo educacional, o ouvintismo estrutural manifesta-se por
meio de praticas pedagdgicas que privilegiam a oralidade, a escuta
e a comunicacao verbal como formas dominantes de interacao. Essa
centralidade da Ilinguagem oral tende a produzir barreiras
comunicacionais que afetam nao apenas estudantes surdos, mas
também outros sujeitos cujas formas de expressao nao se alinham

plenamente as expectativas linguisticas da escola.



A critica ao ouvintismo estrutural permite, portanto, deslocar o
debate sobre inclusao da l6gica da deficiéncia individual para uma
analise das estruturas sociais que produzem desigualdades
comunicacionais e epistemoldgicas. Nesse sentido, a inclusao passa
a ser compreendida nao apenas como politica de acesso, mas como
processo de transformacao das proprias bases culturais que

organizam a educacgao.

2.3. Regimes Sensoriais e Epistemologias da Diferenca

A discussao sobre ouvintismo estrutural também pode ser ampliada
por meio da nocao de regimes sensoriais, conceito que se refere as
formas pelas quais determinadas sociedades organizam hierarquias
entre diferentes modos de percepcao e experiéncia do mundo.
Esses regimes estabelecem quais sentidos sao considerados mais
legitimos para a producao de conhecimento, para a comunicacao e

para a participacgao social.

A modernidade ocidental foi marcada pela valorizacdao de
determinados sentidos em detrimento de outros, especialmente a
visao e a audicado. Esse processo esteve associado a constituicao de
formas especificas de racionalidade que privilegiaram a observacao,
a escuta e a linguagem verbal como fundamentos da producao do

conhecimento cientifico e das praticas educacionais.

No contexto escolar, essas hierarquias sensoriais tendem a se
manifestar Nna organizacao das praticas pedagogicas,
frequentemente estruturadas em torno da exposicao oral, da leitura
e da escrita. Embora tais praticas sejam fundamentais para o

processo educativo, sua centralidade pode contribuir para a



invisibilizacdo de outras formas de experiéncia sensorial e de

producao de conhecimento.

A partir das contribuicdes dos estudos surdos e das perspectivas
criticas sobre linguagem e diferenca, torna-se possivel problematizar
essas hierarquias sensoriais e reconhecer que diferentes modos de
percepcao podem constituir formas legitimas de interacao com o
mundo e de construcao de saberes. A experiéncia das comunidades
surdas, por exemplo, evidencia a poténcia das linguas de sinais
como sistemas linguisticos completos, capazes de sustentar praticas
complexas de pensamento, comunicagcao e producao cultural

(QUADROS, 2019).

Da mesma forma, debates contemporaneos sobre surdocegueira e
comunicacgao tatil tém mostrado que o conhecimento humano nao
se limita aos sentidos historicamente valorizados pela cultura
dominante. A emergéncia de praticas comunicacionais baseadas no
toque, na proximidade corporal e na co-presenca revela outras
possibilidades de organizacao da experiéncia humana e desafia as

hierarquias sensoriais estabelecidas pela modernidade.

Nesse contexto, a nogao de regimes sensoriais permite ampliar a
analise da educacao inclusiva, evidenciando que as barreiras
enfrentadas por diferentes sujeitos nao sao apenas pedagogicas ou
arquitetdnicas, mas também epistemoldgicas. Ou seja, dizem
respeito as formas pelas quais determinadas experiéncias sensoriais
e linguisticas sao reconhecidas ou deslegitimadas nos processos de

producao do conhecimento.

Assim, pensar a educacao inclusiva a partir da critica aos regimes

sensoriais implica reconhecer que a diversidade humana envolve



nao apenas diferencas corporais ou cognitivas, mas também
mMultiplas formas de perceber, comunicar e habitar o mundo. Esse
reconhecimento abre espaco para a construcao de praticas
educacionais mais sensiveis a pluralidade das experiéncias humanas
e comprometidas com a promocao da justica linguistica e

epistemolodgica.

3. METODOLOGIA

O presente estudo caracteriza-se como uma pesquisa de natureza
qualitativa, de carater tedrico-conceitual e bibliografico. Esse tipo de
abordagem é adequado quando o objetivo da investigacao consiste
em analisar conceitos, categorias analiticas e perspectivas teodricas
gue contribuem para a compreensao de determinados fendmenos
sociais e educacionais. No caso deste trabalho, a investigacao busca
problematizar a educacao inclusiva a partir da articulacao entre
linguagem, regimes sensoriais e estruturas de poder que

atravessam OsS processos educativos.

A pesquisa bibliografica foi realizada por meio da analise de
producdes académicas relevantes no campo da educacao inclusiva,
dos estudos surdos, da linguistica aplicada critica e das discussodes
contemporaneas sobre diversidade linguistica e justica educacional.
Foram mobilizadas obras de autores que discutem a producao social
da diferenca, as relacdes entre linguagem e poder e as
transformacgdes necessarias para a construcao de sistemas

educacionais mais inclusivos.

O percurso analitico fundamenta-se especialmente em
contribuicdes tedricas que problematizam as formas pelas quais

determinados modos de comunicagao e percepgao sao



naturalizados como universais nos contextos educacionais. Nesse
sentido, o conceito de ouvintismo estrutural € utilizado como
ferramenta analitica para examinar as estruturas culturais e
institucionais que privilegiam a audicao e a oralidade como formas

dominantes de linguagem.

Além disso, o estudo incorpora a nocao de regimes sensoriais como
categoria interpretativa que permite compreender as hierarquias
estabelecidas entre diferentes modos de percepgao e experiéncia do
mundo. A partir dessa perspectiva, busca-se analisar de que maneira
determinadas praticas educacionais reproduzem  estruturas
sensoriais normativas que podem limitar a participacao de sujeitos
cujas formas de comunicacao e percepcao diferem dos padroes

historicamente estabelecidos.

O processo de analise foi conduzido por meio da leitura critica e
interpretativa das obras selecionadas, buscando identificar
convergéncias, tensdes e lacunas nas discussdes sobre educacao
inclusiva e diversidade linguistica. Esse procedimento permitiu
construir um quadro analitico capaz de articular os debates sobre
inclusao escolar as discussdes mais amplas sobre linguagem, poder

e producao da diferenca.

Dessa forma, a metodologia adotada neste artigo nao tem como
objetivo a producao de dados empiricos, mas a elaboracao de uma
reflexdao tedrica que contribua para ampliar a compreensao dos
desafios contemporaneos da educacao inclusiva, especialmente no
que se refere as dimensodes linguisticas e sensoriais que atravessam

0S processos educativos.

4. RESULTADOS E DISCUSSOES OU ANALISE DOS DADOS



A analise desenvolvida neste estudo permite evidenciar que a
educacao inclusiva, embora amplamente defendida como principio
orientador das politicas educacionais contemporaneas, ainda
enfrenta limites importantes quando se trata de transformar as
estruturas culturais e epistemoldgicas que organizam o0s sistemas
de ensino. Em muitos contextos, a inclusao permanece restrita a
garantia de acesso fisico as instituicdes educacionais, sem que haja
mudancas significativas nas formas de organizacao da linguagem,

da comunicacao e da producao do conhecimento.

Um dos aspectos centrais identificados na literatura analisada refere-
se a persisténcia de estruturas que privilegiam determinados modos
de percepcao e comunicagcao em detrimento de outros. Essas
estruturas podem ser compreendidas como parte de regimes
sensoriais dominantes, que estabelecem hierarquias entre
diferentes formas de experiéncia do mundo e influenciam

diretamente a organizacao das praticas educacionais.

No campo da educacao, tais regimes manifestam-se especialmente
na centralidade atribuida a oralidade, a escuta e a comunicagao
verbal como principais meios de interacao pedagdgica. Embora
essas formas de comunicacao desempenhem papel fundamental
na dinamica escolar, sua predominancia tende a produzir barreiras
para sujeitos cujas experiéncias linguisticas e sensoriais se

organizam de maneira distinta.

A partir da perspectiva proposta neste artigo, o conceito
de ouvintismo estrutural permite compreender essas barreiras nao
como resultado de limitacdes individuais dos estudantes, mas como
consequéncia de estruturas institucionais que privilegiam

determinados modos de linguagem e comunicacao. Nesse sentido,



a exclusao educacional nao pode ser interpretada apenas como
auséncia de recursos ou de adaptacdes pedagdgicas, mas tambeéem
como efeito de regimes culturais que definem quais formas de

linguagem sao consideradas legitimas no espaco escolar.

A analise das discussdes tedricas também revela que as politicas de
inclusao frequentemente se concentram na criacao de mecanismos
de compensacao ou adaptacao para sujeitos considerados
diferentes. Embora tais medidas sejam importantes, elas nao
necessariamente questionam as bases epistemoldgicas que
sustentam a centralidade de determinados sentidos e formas de

comunicag¢ao na educacao.

Nesse contexto, a critica aos regimes sensoriais permite ampliar a
compreensao da inclusao educacional, evidenciando que as
barreiras enfrentadas por diferentes sujeitos nao se limitam as
dimensdes fisicas ou pedagogicas da escola. Elas também se
manifestam no nivel simbdlico e epistemolodgico, influenciando as
formas pelas quais o conhecimento é produzido, transmitido e

legitimado nas instituicdes educacionais.

Ao reconhecer a existéncia dessas hierarquias sensoriais, torna-se
possivel repensar a educacao inclusiva a partir de uma perspectiva
mais ampla, comprometida com a valorizacao da pluralidade de
experiéncias humanas. Isso implica considerar que diferentes modos
de percepc¢ao e comunicacao podem constituir formas legitimas de

participacao nos processos educativos.

Nesse sentido, a critica ao ouvintismo estrutural contribui para
deslocar o debate sobre inclusdao da légica da adaptacao individual

para uma analise das estruturas sociais que produzem



desigualdades comunicacionais. Esse deslocamento permite
compreender a inclusao nao apenas como politica de acesso, mas
como processo de transformacao das proprias bases culturais que

organizam a educacao.

A partir dessa perspectiva, uma educacao verdadeiramente inclusiva
exige o reconhecimento da diversidade linguistica e sensorial
presente na sociedade, bem como a construcao de praticas
pedagogicas que valorizem diferentes formas de expressao e
producao de conhecimento. Tal abordagem nao busca substituir um
regime sensorial por outro, mas ampliar as possibilidades de
participacao e aprendizagem, reconhecendo a pluralidade das

experiéncias humanas como elemento constitutivo da vida social.

Outro aspecto relevante que emerge da discussao teodrica refere-se
ao fato de que as instituicbes educacionais modernas foram
historicamente construidas a partir de determinados pressupostos
sobre o corpo, a comunicacao € o conhecimento. Esses
pressupostos, frequentemente invisibilizados nos discursos
pedagogicos, estabelecem expectativas implicitas sobre como os
sujeitos devem perceber, interpretar e expressar o mundo no
contexto escolar. Assim, a escola tende a funcionar como espaco de
normalizacao sensorial, no qual determinados modos de percepcao

sao considerados mais adequados para a aprendizagem.

Nesse sentido, a centralidade da linguagem oral e da escuta nas
praticas pedagogicas pode ser compreendida como parte de um
processo histérico mais amplo de construcdao de normas
comunicacionais. Essas normas definem quais formas de
participacao sao reconhecidas como legitimas Nnos processos

educativos e quais experiéncias sao interpretadas como desvios ou



limitacdes. Para estudantes cujas experiéncias linguisticas nao se
alinham a essas expectativas, a participacao no espaco escolar pode
se tornar marcada por constantes processos de adaptacao e

negociacao.

A analise proposta neste estudo sugere que muitas das dificuldades
enfrentadas na implementacao da educacao inclusiva decorrem
justamente da persisténcia dessas estruturas normativas. Embora as
politicas educacionais contemporaneas reconhecam a importancia
da inclusdao, as praticas institucionais frequentemente continuam
organizadas a partir de modelos pedagdgicos que pressupdem um
sujeito universal, capaz de aprender por meio de formas especificas

de comunicacao e interacao.

Essa concepcao de sujeito universal tende a invisibilizar a
diversidade de experiéncias linguisticas e sensoriais presentes na
sociedade. Ao assumir implicitamente que todos os estudantes
compartilham as mesmas formas de percepcao e comunicacao, o
sistema educacional pode reproduzir barreiras que dificultam a

participacao de sujeitos cujas experiéncias diferem desses padroes.

A partir dessa perspectiva, torna-se necessario compreender que a
inclusao educacional nao depende apenas da introducao de
recursos pedagdgicos ou tecnoldgicos voltados a determinados
grupos. Ela exige, sobretudo, uma revisao das proprias concepcdes
de linguagem e conhecimento que orientam as praticas educativas.
Isso implica reconhecer que diferentes formas de comunicacao e
percepcao podem constituir caminhos legitimos para a construgao

do conhecimento.



Nesse contexto, a nog¢ao de justica linguistica assume papel
fundamental no debate sobre educacao inclusiva. A justica
linguistica refere-se ao reconhecimento de que diferentes linguas e
formas de comunicacao devem ser valorizadas de maneira
equitativa nos espagos sociais e institucionais. No campo
educacional, isso significa garantir condicdes para que diferentes
praticas linguisticas possam coexistir e contribuir para a construcao

coletiva do conhecimento.

A valorizagao da diversidade linguistica e sensorial também implica
reconhecer que as experiéncias humanas nao sdao homogéneas.
Cada sujeito se relaciona com o mundo por meio de formas
particulares de percepcao, comunicacao e interacdao. Quando essas
experiéncias sao desconsideradas pelas instituicées educacionais, a
escola corre o risco de reforcar processos de exclusao simbolica,

mesmo quando afirma adotar principios inclusivos.

Nesse sentido, ampliar o debate sobre regimes sensoriais no campo
da educacao permite problematizar a ideia de que existe apenas
uma forma legitima de aprender e produzir conhecimento. Ao
reconhecer a multiplicidade de experiéncias sensoriais presentes na
sociedade, torna-se possivel imaginar praticas pedagdgicas mais
abertas a diversidade e mais sensiveis as diferentes formas de

participacao.

A critica aos regimes sensoriais dominantes também contribui para
evidenciar que a inclusao educacional nao se limita ao atendimento
de demandas especificas de determinados grupos. Ela envolve um
processo mais amplo de transformacao cultural, no qual as
instituicdes educacionais passam a reconhecer a pluralidade de

formas de existéncia e de producao de conhecimento.



Por fim, a discussao apresentada neste artigo sugere que a
construcao de uma educacao inclusiva exige nao apenas mudancas
técnicas ou administrativas, mas também uma profunda revisao das
bases epistemoldgicas que sustentam os sistemas educacionais. Ao
problematizar as hierarquias sensoriais que estruturam a educacao
moderna, abre-se espaco para a construcao de praticas pedagogicas
mais sensiveis a diversidade humana e comprometidas com a

promocao de formas mais amplas de justica educacional.
5. CONCLUSAO/CONSIDERAGOES FINAIS

O presente artigo teve como objetivo discutir a educacao inclusiva a
partir da articulacao entre linguagem, regimes sensoriais e relacdes
de poder que atravessam o0s processos educativos, mobilizando o
conceito de ouvintismo estrutural como ferramenta analitica para
problematizar as hierarquias comunicacionais presentes nas
instituicdes educacionais. A analise desenvolvida permitiu evidenciar
que, embora a educacao inclusiva tenha se consolidado como
principio orientador das politicas educacionais contemporaneas, sua
implementacao ainda enfrenta limites significativos quando se trata
de transformar as bases culturais e epistemoldgicas que organizam

oS sistemas de ensino.

A reflexao tedrica apresentada demonstrou que muitas das barreiras
gue persistem no campo educacional nao se restringem as
dimensdes fisicas ou pedagdgicas da escola, mas estao relacionadas
a estruturas mais profundas que definem quais formas de
linguagem, comunicagcao e percepcao sao consideradas legitimas
para a producao e circulacao do conhecimento. Nesse sentido, o
conceito de ouvintismo estrutural revelou-se relevante para

compreender como determinadas normas sensoriais e



comunicacionais continuam operando de maneira naturalizada nas

praticas educacionais.

A partir da nocao de regimes sensoriais, foi possivel ampliar a
compreensao da educacao inclusiva para além da perspectiva
tradicional centrada exclusivamente na deficiéncia. Tal abordagem
permite reconhecer que os processos de exclusao educacional estao
frequentemente associados a hierarquizacao de diferentes formas
de percepcao e experiéncia do mundo, o que influencia diretamente
as condicdes de participacao de diversos sujeitos Nnos espacos

educativos.

Dessa forma, argumenta-se que uma educacao inclusiva
comprometida com a justica linguistica e educacional precisa
reconhecer a pluralidade sensorial e comunicacional que caracteriza
as sociedades contemporaneas. Isso implica repensar nao apenas os
recursos pedagogicos utilizados nas instituicdes de ensino, mas
também as concepcdes de linguagem e conhecimento que

orientam as praticas educativas.

Conclui-se, portanto, que a critica ao ouvintismo estrutural e aos
regimes sensoriais dominantes oferece contribuicdes importantes
para o aprofundamento das discussdes sobre educacao inclusiva. Ao
evidenciar as estruturas simbdlicas e epistemoldgicas que
sustentam determinadas formas de exclusao, essa perspectiva abre
espaco para a construcao de praticas educacionais mais sensiveis a
diversidade humana e mais comprometidas com a promoc¢ao de
condicdes efetivas de participacao, aprendizagem e producao de

conhecimento para todos os sujeitos.



Por fim, destaca-se que a ampliacao desse debate pode contribuir
para o desenvolvimento de novas agendas de pesquisa N0 campo
da educacao inclusiva, especialmente aquelas voltadas a analise das
relacbes entre linguagem, sensorialidade e poder nos contextos
educacionais. Investiga¢cdes futuras poderdao aprofundar essas
discussdes por meio de estudos empiricos que examinem de que
Maneira 0s regimes sensoriais operam nas praticas pedagdgicas e

nas politicas educacionais contemporaneas.
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