ISSN 2965-6672 | Qualis A2

LETRAMENTO NA SALA DE
AULA: O CONTEXTO DO 4°
ANO DO ENSINO
FUNDAMENTAL |, NA
ESCOLA PROF® MARIA
NILZA EM SALGUEIRO,
PERNAMBUCO, 2025

LITERACY IN THE CLASSROOM: THE CONTEXT OF THE 4TH GRADE OF
ELEMENTARY SCHOOL |, AT THE PROF® MARIA NILZA SCHOOL IN
SALGUEIRO, PERNAMBUCO, 2025

11/03/2026

REGISTRO DOI:

Benilda Barboza Lopes dos Santos!

Francisco Lisboa Magalhaes?


https://revistatopicos.com.br/categoria/ciencias-humanas
https://doi.org/10.70773/revistatopicos/773212933
https://revistatopicos.com.br/

RESUMO

O estudo em questao, recorte de uma dissertacao de Mestrado,
fundamenta-se na distincao entre alfabetizacao e letramento,
compreendendo a primeira como dominio do sistema de escrita e a
segunda como uso social e critico da leitura e da escrita. A pesquisa
discute concepcdes tedricas do letramento e suas dimensdes
(escolar, académica, digital, literaria e cientifica), destacando a
necessidade de articulacao entre alfabetizacdao e letramento nos
anos iniciais. Analisa ainda desafios da escola publica, como
desigualdades sociais, limitacdes estruturais, fragilidades na
formacao docente e praticas descontextualizadas, ressaltando a
importancia das politicas publicas e da valorizagao do professor. No
contexto da Escola Professora Maria Nilza, investigaram-se o perfil
discente, marcado pela heterogeneidade nos niveis de
aprendizagem, e o perfil docente, considerando formacao,
experiéncia e necessidades de formacao continuada. Adotou-se
abordagem  quali-quantitativa, com  pesquisa bibliografica,
documental e aplicacao de questionario a professores do 4° ano. Os
resultados revelam que, apesar da experiéncia docente, persistem
desafios relacionados a infraestrutura, ao apoio pedagodgico e a
participacao familiar. Conclui-se que a consolidacao do letramento
exige integracao entre teoria e pratica, fortalecimento de politicas
publicas, investimento em formacao continuada e melhoria das
condicdes de trabalho, a fim de promover avancos na aprendizagem
da leitura e da escrita.

Palavras-chave: Letramento; Educacao Publica; Alfabetizacao; Anos

Iniciais.

ABSTRACT
This study, an excerpt from a Master's dissertation, is based on the

distinction between literacy and reading comprehension,



understanding the former as mastery of the writing system and the
latter as the social and critical use of reading and writing. The
research discusses theoretical conceptions of literacy and its
dimensions (school, academic, digital, literary, and scientific),
highlighting the need for articulation between literacy and reading
comprehension in the early years. It also analyzes challenges in
public schools, such as social inequalities, structural limitations,
weaknesses in teacher training, and decontextualized practices,
emphasizing the importance of public policies and the appreciation
of teachers. In the context of the Maria Nilza School, the student
profile, marked by heterogeneity in learning levels, and the teacher
profile, considering training, experience, and continuing education
needs, were investigated. A qualitative-quantitative approach was
adopted, with bibliographic and documentary research and the
application of a questionnaire to 4th-grade teachers. The results
reveal that, despite teaching experience, challenges related to
infrastructure, pedagogical support, and family participation persist.
It is concluded that consolidating literacy requires integration
between theory and practice, strengthening public policies,
investing in continuing education, and improving working
conditions in order to promote advances in reading and writing
learning.

Keywords: Literacy; Public Education; Alphabetization; Early Years.

1. INTRODUCAO

Nas ultimas décadas, as discussdes educacionais tém ampliado o
entendimento sobre alfabetizacao, especialmente nos anos iniciais
do Ensino Fundamental, incorporando o conceito de letramento
como dimensao indispensavel ao processo formativo. Aprender a ler

e a escrever, compreendido como dominio do sistema de escrita, ja



nao atende, por si sO, as demandas de uma sociedade marcada pela
intensa circulacao de textos e informacdes. Nesse cenario, o
letramento configura-se como um desdobramento necessario da
alfabetizacdao, ao considerar o uso social da linguagem escrita

(Soares, 2003).

Conforme destaca Soares (2007), o letramento envolve a capacidade
de empregar leitura e escrita em diferentes situacdes sociais, de
maneira critica e significativa. Nao se restringe, portanto, ao aspecto
técnico, mas implica compreender as funcdes e os sentidos que
essas praticas assumem no cotidiano. Nessa mesma direcao,
Kleiman (1995) enfatiza que o letramento estd ligado a praticas
culturais mediadas pela escrita, integrando dimensdes sociais e

histdricas.

Ao compreender o letramento como pratica social, Street (1984)
propde uma perspectiva ideologica, segundo a qual leitura e escrita
se articulam a contextos culturais especificos e a relagdes de poder.
Assim, o ato de letrar nao € neutro, exigindo que a escola reconheca
e valorize os conhecimentos e as experiéncias que os estudantes ja

possuem.

Entretanto, a realidade das escolas publicas brasileiras apresenta
desafios significativos para a consolidacao de praticas efetivas de
letramento. Limitacdes de infraestrutura, escassez de recursos
pedagogicos, desigualdades socioeconbdmicas e fragilidades na
formacao docente interferem diretamente na qualidade do ensino

da leitura e da escrita (Silva; Santos, 2020; Oliveira, 2025).

Além disso, ainda predominam, em muitos contextos, metodologias

tradicionais baseadas na repeticao e na descontextualizagcao dos



conteudos. Para Aguiar (2022), tais praticas enfraquecem a
dimensao social do letramento ao desvincular o ensino da realidade
dos alunos. Em contraposicao, Tasca e Guedes-Pinto (2013)
defendem uma abordagem ampliada, que ultrapasse o ensino
instrumental e favoreca a insercao critica dos estudantes no

universo letrado.

A discussao contemporanea também destaca a existéncia de
Multiplos letramentos. Autores como Cosson (2006) e Leite e Pereira
(2021) evidenciam a importancia do letramento académico, literario
e cientifico como dimensdes fundamentais do percurso escolar.
Cabe a escola, nesse sentido, promover experiéncias diversificadas
de leitura e escrita que possibilitem diferentes formas de

participacao social.

Outro elemento central € a formacao continuada dos professores,
considerada estratégica para o aprimoramento das praticas
pedagdgicas. Silva e Pan (2022) ressaltam que a constituicao da
identidade profissional docente esta relacionada as proprias
vivéncias de leitura e escrita, sendo a linguagem um instrumento

estruturante da pratica educativa.

No contexto da Escola Professora Maria Nilza, localizada em
Salgueiro-PE, observa-se um movimento em direcao a propostas
pedagogicas mais coerentes com os principios do letramento, ainda
que persistam entraves estruturais. A valorizacao dos saberes dos
estudantes, a escuta sensivel e a articulagcao entre leitura e producao
textual configuram-se como eixos relevantes desse processo,

conforme apontam Conceicao, Siqueira e Zucolotto (2019).



Dessa forma, esta pesquisa tem como propdsito analisar como o
letramento € desenvolvido em uma turma do 4° ano do Ensino
Fundamental I, considerando o contexto social da escola, a formacao
docente e as praticas pedagodgicas adotadas. Parte-se da
compreensao de que o letramento contribui de maneira decisiva

para a construcao da autonomia e para o exercicio da cidadania.

2. LETRAMENTO E SUAS RELEVANTES CONSIDERACOES

2.1. Conceitos Importantes

Historicamente, a alfabetizacdo no Brasil esteve centrada no
dominio do cddigo linguistico, ou seja, codificacao e decodificacao
(Oliveira, 2025; Molina; Engelbert; Silva, 2023). Contudo, com as
transformacgdes sociais, tornou-se evidente que apenas saber ler e
escrever nao garantia a plena insercao social, o que impulsionou a

ampliacao do conceito para letramento (Aguiar, 2022).

Magda Soares (1998, 2002, 2003, 2007, 2018, 2020) é referéncia
central ao distinguir alfabetizacao, que € a aquisicao do sistema
alfabético, de letramento, entendido como pratica social que envolve
o uso critico, reflexivo e funcional da leitura e da escrita em
diferentes contextos. Kleiman (1995; 2021) reforca essa perspectiva ao
definir o letramento como conjunto de praticas sociais mediadas
pela escrita, destacando inclusive a nocao de oralidade letrada.
Street (1984) contribui com o modelo ideoldgico de letramento,
defendendo que a escrita esta vinculada a relacdes de poder, valores

e contextos culturais especificos.

Alfabetizacao e letramento, por mais que sejam processos distintos,
sao indissociaveis (Soares, 2003; Silva; Santos, 2020), sendo possivel

gue um individuo seja alfabetizado sem ser letrado (Silva, 2021;



Borges; Tartuci, 2024), ou participe de praticas letradas mesmo sem
pleno dominio do codigo escrito (Soares, 2018; Kleiman, 2021). Tasca
e Guedes-Pinto (2013) defendem a ampliacao do debate escolar para
além da associacao restrita entre alfabetizacdao e letramento,

propondo uma abordagem mais critica e contextualizada.

Quanto a multiplicidade de letramentos, ela varia conforme
contextos sociais e culturais (Soares, 1998; Vergna, 2021; Benvindo;
Alves, 2024). Destacam-se o letramento escolar (Castanheira, 2017,
Silva, 2020), o letramento académico (Fiad, 2017; Leite; Pereira, 2021),
o letramento cientifico (Merrazi; Robaina, 2021), o letramento digital
(Leurquin; Souto Maior; Goncalves, 2022) e o letramento literario,
concebido como processo continuo de apropriacao da literatura

(Cosson, 2006; Paulino, 2004).

No que se refere a formacao docente, Silva e Pan (2022) destacam
gue a identidade profissional do professor é construida por meio de
praticas de leitura e escrita, sendo fundamental uma formacao
continuada. Piccoli (2015) problematiza a formacao generalista do
pedagogo, enquanto Batista e Gomes (2018) e Conceicgao, Siqueira e
Zucolotto (2019) ressaltam o papel mediador do professor no

processo de alfabetizacao e letramento.

Logo, a escrita deve ser compreendida como pratica social e
construcao de sentido (Soares, 2020; Barbosa, 2023), desenvolvida
simultaneamente a alfabetizacao (Torres; Irala, 2014). Estudos
recentes indicam que o dominio das relacdes entre letras e sons €
condic¢ao para o uso da linguagem escrita, assimm como o uso social
da escrita também favorece a propria alfabetizacao (Trevizoli; Lucas,

2024; Santos et al, 2021). Assim, o letramento configura-se como



instrumento essencial para a formacao critica, cidada e participativa

dos sujeitos.

2.2. Aplicacdao do Letramento na Sala de Aula com Criancas

A aplicacao do letramento na sala de aula exige a superagao do
ensino mecanico da leitura e da escrita, integrando-as as praticas
sociais dos alunos (Soares, 1988; 2002). O processo de ensino-
aprendizagem €& complexo e envolve dimensdes sociais e
comportamentais (Tabile; Jacometo, 2017), demandando
metodologias que promovam nao apenas a decodificacdao, mas a
compreensao critica dos textos e seus impactos sociais (Ramos;

Goncalves, 2021).

Rodrigues (2020) alerta que muitos alunos, embora alfabetizados,
nao estabelecem relacdes significativas com o que leem, reforcando
a necessidade de praticas contextualizadas, conforme orienta a
BNCC (Brasil, 2017), que atribui ao componente Lingua Portuguesa a
ampliacao dos letramentos para participacao critica nas praticas
sociais. A Teoria da Psicogénese da Lingua Escrita, de Ferreiro e
Teberosky (1985), fundamenta essa perspectiva ao defender que a
crianca constroi hipdteses sobre a escrita em interacao com o meio
social, exigindo do professor uma mediacao que estimule reflexao e

autonomia.

Autores como Pinto e Souza (2024) e Dalla Valle (2024) destacam
que o letramento desenvolve habilidades interpretativas e
argumentativas essenciais a vida escolar e social. Kleiman (2007)
reforca a dimensao social da escrita, enquanto Rondon (2022)

defende a criacao de ambientes alfabetizadores com diversidade de



géneros textuais. Macedo (2020) propde o didlogo entre pesquisa e

pratica docente para qualificar o ensino.

Acerca do letramento digital, especificamente, Rojo e Barbosa (2015),
Freitas e Rodrigues (2022) e Silva e Santos (2022) defendem a
integracao das Tecnologias Digitais de Informacao e Comunicacao
(TDIC) as praticas pedagodgicas. A ludicidade € apresentada como
estratégia significativa no processo de aprendizagem (Pinto; Souza,
2024). Assim, a aplicacao do letramento requer praticas interativas,
avaliacao formativa e integracdao das demandas tecnoldgicas,

visando a formac¢ao de sujeitos criticos e socialmente participativos.

2.3. O Educador Que Utiliza o Letramento

O educador que adota o letramento fundamenta sua pratica em
uma perspectiva critica e emancipadora, superando abordagens
mecanicistas (GESUINO; GIACOMAZZO, 2021). Inspirado nas reflexdes
de Paulo Freire, o letramento €& concebido como pratica social
vinculada a conscientizacao e a transformacao (KLEIMAN, 2005).
Para Freire (1987; 1996), a leitura do mundo precede a leitura da
palavra, e a alfabetizacdo deve promover emancipagao e

participacao cidada.

Essa perspectiva dialoga com o construtivismo de Vygotsky (2001),
que compreende a aprendizagem como processo ativo e
socialmente mediado. Assim, o professor atua como mediador,
promovendo experiéncias significativas e contextualizadas que

possibilitem ao aluno protagonizar sua aprendizagem.

Borges et al. (2022) defendem estratégias que integrem leitura e
escrita ao contexto social dos estudantes, enquanto Rosa e Maia

(2020) destacam o papel do educador como facilitador da



construcao de sentidos, especialmente por meio de praticas que

valorizem diferentes linguagens e experiéncias culturais.

Ademais, vale sublinhar que praticas alinhadas a BNCC favorecem a
autonomia, o pensamento critico e a cidadania ativa desde os anos
iniciais. A formacao continuada, o planejamento escolar e
metodologias interativas sao elementos centrais para consolidar o

letramento como pratica transformadora.

3. DESAFIOS DIDATICO-PEDAGOGICOS DO LETRAMENTO NA
ESCOLA PUBLICA

3.1. Consideraveis Desafios

Analisaremos os principais desafios do letramento na escola publica,
compreendendo a aprendizagem como processo interdependente
mediado pelo professor (Thiesen, 2008; Frison; Wyzykowski, 2021).
Destaca-se a principio a necessidade de promover autonomia e
protagonismo discente, especialmente diante das limitacoes
estruturais e pedagodgicas que marcam a realidade escolar (Oliveira,
2023), ja que a aprendizagem significativa depende da articulacao
entre conteudo escolar e contexto social dos estudantes (Silva, 2024),
superando modelos tradicionais que isolam leitura e escrita de suas

funcdes sociais (Street, 1984; Soares, 1988; Aguiar, 2022).

As desigualdades sociais, os curriculos descontextualizados, a
precariedade da infraestrutura e as fragilidades na formacao
docente comprometem o desenvolvimento do letramento,
contribuindo para repeténcia e evasao escolar (Arroyo, 2010; Duarte;
Rocha; Lima, 2022). Dados educacionais recentes (Brasil, 2023)
revelam disparidades raciais e socioecondmicas NO acesso a

alfabetizacao, reforcando a necessidade de politicas publicas



equitativas, como o PNE, o FUNDEB e o Compromisso Nacional

Crianca Alfabetizada (Brasil, 2014; 2020; 2023).

Autores como Sordi e Goncgalves Neto (2021) e Santos (2024)
apontam que politicas voltadas as populacdes vulneraveis ainda
enfrentam limitacdes estruturais, exigindo acdes integradas entre
escola, familia e comunidade. Carvalho e Fernandes Sobrinho (2024)
destacam que, em contextos de pobreza, o letramento sofre
impactos diretos das condicdes materiais de vida. Heil e Silva (2024)
demonstram que lacunas no ensino da leitura e escrita repercutem
no desempenho académico futuro, ampliando desigualdades no

acesso a0 eNsino superiotr.

Ademais, o abandono e a evasao escolar sao fendmenos
multifatoriais (Santos et al, 2019; Ramos; Goncalves Junior, 2024),
agravados por infraestrutura precaria e desvalorizacao docente. A
pandemia de COVID-19 evidenciou tais fragilidades, ampliando

desigualdades no acesso as tecnologias (Andrade Filho et al,, 2024).

No campo do letramento digital, Bonilla (2007) problematiza a
limitacao da chamada “alfabetizacao digital”, defendendo uso critico
das tecnologias. Maragoni (2024) e Queiroz (2024) apontam entraves
como falta de formacdao docente e infraestrutura inadequada,
especialmente em regides periféricas e amazdnicas. Rojo (2009)
reforca a importancia dos letramentos multissemioticos para

responder as novas demandas comunicativas.

Quanto ao letramento literario, Cosson (2006) define-o como
desenvolvimento de competéncias especificas para leitura estética e
simbdlica. Santos (2022) evidencia desafios em escolas quilombolas,

como auséncia de materiais contextualizados e formacao adequada,



enquanto Freitas (2022) aponta dificuldades metodoldgicas no uso
do PNLD Literario, sugerindo metodologias participativas como

circulos de leitura.

Destaca-se ainda a implementacao da BNCC e da Politica Nacional
de Alfabetizacao (PNA, 2019) e o descompasso entre diretrizes
normativas e realidade escolar. Embora a PNA enfatize a consciéncia
fonémica, criticas indicam negligéncia das dimensdes socioculturais

do letramento, fundamentais em contextos diversos.

Em sintese, os desafios didatico-pedagdgicos do letramento na
escola publica envolvem desigualdades estruturais, fragilidades
formativas e limitacdes tecnoldgicas. Sua superacao exige politicas
publicas integradas, investimentos continuos em formacao docente
e infraestrutura, além de praticas pedagdgicas contextualizadas e

comprometidas com a equidade e a emancipacao social.

3.2. Metodologias Adotadas na Sala de Aula

A metodologia utilizada na educacao basica constitui elemento
central para o desenvolvimento do letramento, compreendido como
pratica social que ultrapassa o dominio técnico da leitura e da
escrita. Nessa perspectiva, as praticas pedagodgicas devem articular
diferentes géneros textuais, multiplas linguagens e contextos sociais,
promovendo a construcao de sentidos de forma critica e
significativa, conforme defendem Magda Soares e Brian Street.
Assim, o professor assume o papel de mediador de experiéncias

letradas contextualizadas.

Moreira e Ribeiro (2016) defendem metodologias que favorecam a
interacao, o protagonismo e a autonomia dos estudantes, principios

gue dialogam com as chamadas metodologias ativas. Segundo



Moran (2015; 2018), tais metodologias deslocam o foco da
transmissao de conteudos para a constru¢cao do conhecimento pelo
aluno, estimulando pensamento critico e participacao ativa. Berbel
(2011) reforca que o estudante deve assumir postura reflexiva diante
dos conteudos, enquanto Valente (2017) alerta que sua efetividade
depende de planejamento, organizacao do tempo pedagdgico e

condi¢des estruturais adequadas.

Entre as estratégias ativas, destaca-se a Sala de Aula Invertida,
analisada por Guarda et al (2023) e Bueno, Rodrigues e Moreira
(2021), que possibilita o contato prévio com o conteudo e utiliza o
tempo presencial para debates e resolucao de problemas. Essa
abordagem fortalece a autonomia e favorece o desenvolvimento de

habilidades cognitivas complexas.

Os multiletramentos, conceito desenvolvido por Roxane Rojo e
Moura (2019), ampliam a noc¢ao de letramento ao integrar diferentes
linguagens (verbal, visual, sonora e digital) reconhecendo a
diversidade cultural e semidtica contemporanea. No entanto, como
aponta Soares (2020), sua implementacao enfrenta obstaculos
relacionados a desigualdade de acesso as tecnologias e a formacao
docente. Lemke (2002) e Xavier (2021) ressaltam que as tecnologias
digitais ampliam as possibilidades de producao e circulagcao de
sentidos, desde que utilizadas criticamente, evitando uma

abordagem meramente instrumental (Rojo, 2012).

A pesquisa-acao, fundamentada por Michel Thiollent (2011),
configura-se como metodologia investigativa que aproxima teoria e
pratica, envolvendo os estudantes na analise de problemas reais.
Ludke e André (2013) destacam que essa abordagem exige postura

reflexiva do professor e condicdes institucionais favoraveis. Santana e



Narciso (2024) evidenciam sua contribuicao para o letramento

informacional, ao desenvolver habilidades criticas e argumentativas.

No campo do letramento literario, a roda de leitura ocupa lugar de
destaque. Para Rildo Cosson (2007), essa pratica promove a
formacao de leitores criticos por meio do didalogo interpretativo e da
construcao coletiva de sentidos. Batista (2018) e Pauluk (2023)
reforcam que a roda de leitura estimula oralidade, escuta ativa e
empatia, consolidando-se como estratégia inclusiva, mesmo em

contextos com poucCOos recursos.

Além disso, Bortoni-Ricardo, Machado e Castanheira (2014)
defendem a formacao do professor como agente letrador, capaz de
atuar em diferentes praticas sociais. Oliveira e Silva (2023) ressaltam
gue metodologias como a Aprendizagem Baseada em Problemas
(ABP), articuladas as tecnologias digitais, fortalecem o letramento
critico ao situar o estudante como sujeito ativo na producao de

sentidos.

Em sintese, as metodologias adotadas, ou seja, metodologias ativas,
multiletramentos, pesquisa-acao, rodas de leitura e tecnologias
digitais, compartilham o foco no protagonismo discente e na
valorizacao das praticas sociais de leitura e escrita. Quando
articuladas de forma contextualizada e alinhadas as diretrizes da
BNCC, contribuem para um letramento significativo, inclusivo e
critico, embora sua efetividade dependa de formacao docente
continuada, infraestrutura adequada e politicas publicas

consistentes.

3.3. Planejamento Escolar



O planejamento escolar € uma pratica essencial para a organizacao
do trabalho educativo, configurando-se como instrumento que
orienta acdes pedagodgicas e administrativas com vistas a melhoria
da qualidade do ensino (Silva et al, 2024). Para Freire (1996), nao ha
docéncia sem discéncia, pois ensinar e aprender sao processos
interdependentes. Nessa perspectiva, o planejamento nao € mero
ato burocratico, mas exercicio reflexivo que considera a realidade
dos estudantes, os objetivos formativos e as condi¢cdes concretas da

escola.

Souza e Santos (2019) defendem que o planejamento deve
responder as questdes “para qué” e “para quem” se planegja,
assumindo carater politico e social. Ja Vasconcellos (1995) concebe o
planejamento como antecipacao consciente da acao pedagodgica,
ressaltando seu carater processual e continuo. Do mesmo modo,
Libaneo (2000; 2019) afirma que planejar é prever e organizar
atividades didaticas articulando objetivos, conteudos, métodos e

avaliacao, garantindo intencionalidade ao ensino.

O plangjamento escolar estrutura-se a partir do Projeto Politico-
Pedagogico (PPP), do calendario escolar, da gestao administrativa e
pedagodgica, da formacao docente e da avaliacao institucional, sendo
construido coletivamente. Gandin (2019) reforca que planejar é
transformar a realidade em uma direcao escolhida, conferindo
racionalidade e clareza a acao educativa. Assim, o planejamento
deve ser flexivel, acompanhando as transformacdes sociais e as

necessidades da comunidade escolar.

Conceicao et al. (2019) destacam que o planejamento se organiza
em niveis complementares: planejamento educacional (ambito

governamental), planejamento curricular (adaptacao do curriculo a



realidade local) e planejamento de ensino (organizagcao da pratica
docente). Nesse ultimo nivel, o plano de ensino e o plano de aula
tornam-se instrumentos fundamentais. Segundo Garcia (1984), o
plano de ensino organiza o processo de ensino-aprendizagem em
determinada disciplina, enquanto Libaneo (2000) define o plano de
aula como a previsao organizada das atividades didaticas com base

nas condi¢cdes reais da turma.

No contexto das politicas publicas, o planejamento deve articular-se
a BNCC e a PNA, que orientam o trabalho pedagdgico nos anos
iniciais. A BNCC (2017) define direitos de aprendizagem e
competéncias essenciais, enquanto a PNA (2019) enfatiza a
consciéncia fonoldgica, a fluéncia leitora e a formacao continuada de
professores. Nesse cenario, o plano de aula assume carater
estratégico para garantir praticas sistematicas e coerentes com 0s

objetivos da alfabetizacao.

Silva e Alves (2020) evidenciam a relevancia da sequéncia didatica
no planejamento da leitura, possibilitando abordagem estruturada e
contextualizada. Autores como Zabala (1998) e Hernandez e Ventura
(1998) reforcam a importancia da organizacao curricular por
projetos, favorecendo aprendizagem significativa. Ja Hoffmann
(2014) e Luckesi (2011) destacam a avaliacao formativa como
componente essencial do planejamento, permitindo

acompanhamento continuo do progresso dos alunos.

Distingue-se, ainda, planejamento escolar e planejamento
académico. Conforme Orso (2015), o planejamento escolar refere-se
a organizacao global da instituicdao, enquanto o planejamento
académico, segundo Garcia (1984), direciona-se a pratica docente

em sala de aula. Ambos sao complementares e indispensaveis para



assegurar coeréncia entre diretrizes institucionais e acodes

pedagdgicas.

No campo do letramento, o planejamento académico ganha
centralidade, pois deve integrar metodologias que promovam
participacao ativa, leitura critica e uso social da linguagem. Beltrao
(2023) destaca que o planejamento eficaz considera as necessidades
especificas dos alunos, enquanto Machado (2021) enfatiza o uso de

metodologias ativas para fortalecer o protagonismo discente.

Em sintese, o planejamento escolar configura-se como instrumento
estruturante da pratica educativa, articulando dimensodes politicas,
pedagodgicas e sociais. Quando construido de forma coletiva, flexivel
e alinhado as politicas publicas e as demandas do letramento,
contribui para uma educacao intencional, critica e transformadora,
voltada a formacao de sujeitos autdbnomos e socialmente

participativos.

4. O CONTEXTO DA APLICACAO DO LETRAMENTO NA ESCOLA
MARIA NILZA EM SALGUEIRO - PERNAMBUCO

4.1. A Realidade Escolar e o Letramento

A realidade escolar contemporanea exige uma abordagem
pedagdgica que reconheca o letramento como pratica social
fundamental para a formacao critica dos estudantes. O letramento
ultrapassa a mera decodificagcao de palavras e envolve a capacidade
de compreender e produzir textos em contextos variados,
permitindo ao aluno interagir de forma mais consciente com o

Mmundo ao seu redor.



Conforme afirma Soares (2003), o letramento deve ser
compreendido como um processo continuo que se desenvolve ao
longo da vida escolar, sendo papel da escola promover praticas que
ampliem a competéncia linguistica e comunicativa dos alunos.
Nessa mesma perspectiva, Kleiman (2005) destaca que o letramento
esta intrinsecamente ligado as praticas sociais e culturais dos
sujeitos, o que demanda dos educadores um olhar atento as

realidades especificas de cada contexto escolar.

Isso significa que as praticas pedagodgicas nao podem ser
padronizadas ou descontextualizadas, pois os modos de ler e
escrever variam conforme o ambiente sociocultural dos alunos. E
necessario que o professor reconheca as experiéncias linguisticas
dos estudantes, valorizando saberes locais e formas diversas de
expressao. Quando a escola ignora essas particularidades, corre o
risco de reproduzir desigualdades e excluir sujeitos dos processos

significativos de aprendizagem.

Ao analisar o letramento no Brasil por meio da obra cinematografica
Narradores de Jave, Oliveira e Zanforlin (2009) evidenciam como a
oralidade foi, por muito tempo, a principal forma de preservac¢ao da
memoria coletiva e construcao de sentido cultural, especialmente
entre populagcdes com baixo acesso a escolarizagao formal. Segundo
OS autores, até as primeiras décadas do século XX, a maioria da
populacao brasileira era analfabeta, demonstrando que a escrita
como pratica cultural é relativamente recente no pais. Assim, O
letramento ndao deve ser visto como simples superacao da oralidade,

mas como dimensao complexa e heterogénea da cultura.

Na valorizacao do regionalismo, Rodrigues et al. (2021) analisaram a

aplicacao da literatura de cordel como instrumento de letramento



em uma turma do 7° ano no municipio de Pedro Régis, na Paraiba.
Os autores destacam que o cordel, género textual tradicional do
Nordeste, favoreceu o reconhecimento da cultura regional e o
desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita dos alunos.
Mesmo com algumas inadequacdes formais, os estudantes
demonstraram engajamento e criatividade, reforcando que praticas

culturais locais podem fortalecer processos de letramento.

No contexto contemporaneo, o debate sobre letramento amplia-se
para o campo digital. A Carta Brasileira para Cidades Inteligentes
(CBCI) propde que cidades inteligentes devem promover gestao
inovadora e colaborativa, utilizando tecnologias para melhorar a
qualidade de vida e reduzir desigualdades. Franca-Neto et al. (2023)
ressaltam que, especialmente no Nordeste, a implementacao desse
conceito esta associada a transformacao digital, inclusao social e
letramento digital. Os autores destacam que nao basta disponibilizar
tecnologia; € necessario que a populacao desenvolva habilidades

criticas para utiliza-la de forma segura e produtiva.

Dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2023)
indicam que a populacao brasileira entre 6 e 14 anos foi estimada
em aproximadamente 24,5 milhdes de criancas. Apesar da taxa de
frequéncia liquida atingir 94,6%, houve leve declinio em relacao ao
ano anterior, demonstrando que 0 acesso a escola nao garante

automaticamente permanéncia e progressao regular.

Na regiao Nordeste, os desafios tornam-se mais evidentes. Segundo
o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP, 2024) e dados da PNAD Continua (2024), a taxa de

frequéncia liquida situa-se abaixo da média nacional, reforcando



desigualdades socioecondmicas e estruturais que impactam

diretamente o processo educativo.

Nesse cenario, o letramento deve ser compreendido como processo
social e cultural que exige praticas pedagdgicas contextualizadas e
politicas publicas que enfrentem barreiras regionais. A adaptacao
das estratégias educacionais as realidades locais € condicao

essencial para garantir o direito a aprendizagem.

A Escola Professora Maria Nilza estda situada no municipio de
Salgueiro, no estado de Pernambuco, localizado na regiao Nordeste
do Brasil. O municipio apresenta caracteristicas tipicas do semiarido,
com clima quente e seco, influenciando diretamente as condi¢cdes
de vida da populagao. Segundo dados do IBGE (2022), Salgueiro
possui aproximadamente 65 mil habitantes e IDH-M de 0,669,

considerado médio.

O municipio apresenta taxa de escolarizacao de 96,7% entre criangas
de 6 a 14 anos, indicando amplo acesso a educacao basica. Contudo,
o Indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB) foi de 5,9
NOS anos iniciais e 5,1 nos anos finais do ensino fundamental em

2023, evidenciando desafios na qualidade do ensino (INEP, 2023).

A Escola Professora Maria Nilza, registrada no INEP sob o codigo
26011859, atende bairros como Pimenta, Planalto e Primavera, que
apresentam caracteristicas socioecondmicas heterogéneas. A
prefeitura municipal organiza rotas escolares, incluindo transporte
para distritos rurais, demonstrando esforcos para promover inclusao

educacional.

Diante desse contexto, a atuacao da escola deve contemplar praticas

de letramento que respeitem a diversidade territorial e social do



municipio. Conforme defendem Soares (2003) e Kleiman (2005), o
letramento precisa dialogar com as vivéncias dos estudantes,
valorizando saberes locais e promovendo uma educacao critica e

inclusiva.

Assim, adaptar o letramento a realidade escolar de Salgueiro
constitui compromisso ético com a justica social e com o direito a
educacao de qualidade, garantindo que o0 acesso a escola se
converta efetivamente em aprendizagem  significativa e

emancipadora.

4.2. O Perfil do Aluno

O perfil dos alunos da Escola Municipal Professora Maria Nilza,
conforme descrito no Projeto Politico-Pedagogico (PPP, 2024),
reflete a realidade tipica de muitas instituicdes publicas situadas em
bairros urbanos populares do Nordeste brasileiro, especialmente no
municipio de Salgueiro, no estado de Pernambuco. Predominam
familias de baixa renda, com acesso |limitado a bens culturais e
tecnologicos, o que impacta diretamente o processo de
aprendizagem. Muitos estudantes enfrentam condi¢cdes sociais
desafiadoras, como precariedade habitacional, auséncia de espacos
adequados para estudo e necessidade de contribuir com o sustento
familiar. Essa realidade exige da escola uma atuacao sensivel e

contextualizada.

No aspecto psicolégico, o PPP (2024) aponta a ansiedade como uma
das principais questdes enfrentadas pelos estudantes. Tal
problematica pode ser compreendida a luz dos estudos de Del
Prette e Del Prette (2001), que destacam a importancia das

habilidades sociais e emocionais para o desenvolvimento saudavel



da crianca no ambiente escolar. Segundo os autores, a ansiedade,
quando nao administrada, compromete atencao, participacao e

desempenho académico.

Corroborando essa perspectiva, Jadue (2001) afirma que entre 10% e
20% dos estudantes apresentam niveis significativos de ansiedade, o
que interfere na concentracdao, organizacao das informacdes e
flexibilidade cognitiva. O autor também observa que avaliacdes
percebidas como ameacadoras intensificam a tensao emocional,

prejudicando o rendimento escolar.

Estudos recentes de Cruz Junior et al. (2024) e Fernandes e Silva
(2024) indicam que a pratica regular de atividade fisica pode
contribuir para a reducao dos sintomas de ansiedade, promovendo
beneficios a saude mental e ao desempenho escolar. No campo
especifico da aprendizagem matematica, Campos (2022) analisa a
chamada “ansiedade matematica”, definida como aversao especifica
aos estimulos numéricos que altera estados cognitivos, fisiologicos e
comportamentais da crianga. A autora destaca que essa ansiedade
pode surgir ainda no final do 1° ano do ensino fundamental, sendo
fundamental a implementacdao de intervencdes pedagdgicas

estruturadas e ambientes acolhedores.

O estudo de Frescura et al. (2023), realizado com 1.626 estudantes da
rede publica, revelou indices elevados de sintomas de ansiedade
(59,1%) e depressao (44,7%), associados ao contexto pds-pandémico,
isolamento social e dificuldades familiares. Tais dados reforcam a
necessidade de politicas escolares voltadas a promocao do bem-

estar emocional.



No que se refere as dificuldades de leitura e escrita, as analises de
Soares (2004) alertam para o “fracasso escolar decorrente de praticas
descontextualizadas de letramento”. A autora enfatiza que ensinar a
ler e escrever nao deve limitar-se a técnica, mas deve possibilitar o
uso social da lingua escrita em praticas significativas. Estudos de
Scalzer et al (2024) reforcam a importancia da consciéncia
fonologica, discriminacao de sons e correspondéncia grafema-

fonema como habilidades essenciais no processo de alfabetizacao.

Quanto as abordagens pedagdgicas, Saviani (2008), por meio da
Pedagogia Historico-Critica, propdée uma pratica educativa
fundamentada na mediacao consciente do professor e na formacao
critica do estudante. Martins et al. (2022) complementam que a
indisciplina deve ser compreendida para além da quebra de regras,
considerando fatores emocionais e sociais que influenciam o

comportamento.

No ambito socioecondmico, grande parte das familias € beneficiaria
do Programa Bolsa Familia. Moreira (2023) analisa o programa como
instrumento de fortalecimento da cidadania, indo além da simples
transferéncia de renda. Da mesma forma, Silva e Silva (2021)
destacam que o0s recursos do beneficio sao majoritariamente
destinados a alimentacao e medicamentos, reforcando o papel
social da escola. Entretanto, Silva e Mendonca (2023) criticam o
discurso recorrente da “familia desestruturada” como justificativa
para o fracasso escolar, argumentando que essa explicacao
simplifica problemas estruturais como desigualdade social e

auséncia de politicas publicas eficazes.

Martins et al. (2025), dialogando com Freire (1987) e Libaneo (1994),

defendem a corresponsabilidade entre escola, familia e sociedade



na formacao cidada, destacando que a auséncia de

comprometimento familiar ndo pode ser analisada isoladamente.

Do ponto de vista legal, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (Lei n° 9.394/1996) e o Estatuto da Crianca e do Adolescente
asseguram o direito a educacao como dever compartilhado entre
Estado, familia e sociedade, garantindo o pleno desenvolvimento do

educando.

A evasao escolar também representa desafio significativo. Dados da
FGV Social (2022) apontam aumento expressivo do abandono
escolar durante a pandemia de COVID-19. Informacdes do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP,
2022) e da Fundacao Joaquim Nabuco (FUNDAIJ, 2022) indicam
gueda significativa nas matriculas do Ensino Fundamental,

especialmente no Nordeste.

Segundo o UNICEF (2022), fatores como baixa renda, trabalho
infantil, gravidez precoce e vulnerabilidade social estao entre os
principais gatilhos da evasao. Nobre et al. (2024) ressaltam que o
ensino remoto intensificou desigualdades, comprometendo o
engajamento escolar e ampliando o distanciamento entre escola e

estudantes.

Diante desse panorama, torna-se evidente o descompasso entre o
perfil socioecondmico dos alunos e as exigéncias curriculares. A
superacao desse desafio requer politicas publicas integradas,
formacao docente sensivel a diversidade e praticas pedagodgicas
contextualizadas, capazes de promover equidade educacional e

fortalecimento do letramento como pratica social emancipadora.

4.3. Formacgao Continuada Docente



A formacao continuada docente possui grande importancia para a
consolidacao do letramento na escola publica. Conforme destaca
Andrade (2023), a auséncia de programas consistentes de
capacitacao e a desvalorizacao profissional impactam diretamente a
qualidade do ensino da leitura e da escrita. Nessa perspectiva, a
formacao precisa ser compreendida como processo permanente,

articulado as transformacdes sociais, tecnoldgicas e culturais.

Imbernon (2010) e Gatti (2009) defendem que o professor deve ser
reconhecido como sujeito produtor de conhecimento, e nao mero
executor de curriculos prescritos. No entanto, a sobrecarga de
trabalho, a falta de tempo e o limitado apoio institucional dificultam

O engajamento em pesquisas e cursos de pds-graduacao.

Historicamente, como apontam Souza e Cantero (2024), a pratica
docente esteve centrada em conteddos descontextualizados,
heranca de um modelo conservador criticado por ignorar os saberes
prévios e a realidade sociocultural dos estudantes. Tal critica dialoga
com a concepc¢ao de saberes docentes apresentada por Tardif
(2002), que compreende a docéncia como resultado da interseccao
entre formacao académica, experiéncia profissional e contexto

social.

A integracao das tecnologias educacionais surge como desafio
contemporaneo. Godinho, Oliveira e Santos (2025) e Gurgel,
Medeiros e Araujo (2024) apontam que a caréncia de infraestrutura e
de formacao especifica limita o letramento digital docente,
mantendo praticas tradicionais sob nova roupagem tecnoldgica. A
pandemia de COVID-19 evidenciou essas fragilidades, conforme

analisam Possolli e Campos (2025).



Por seu turno, Barboza e Santana (2022) apontam que formacgoes
mais duradouras e colaborativas impactam positivamente a pratica
pedagdgica. Borges et al (2023) evidenciam que, no contexto do
campo, programas como PNAIC e Escola da Terra contribuiram
metodologicamente, embora muitas vezes descolados da realidade
rural. Ja Volante, Costa e Cordeiro (2021) defendem a
institucionalizacao  permanente da formacao  continuada,

especialmente para a inclusao.

No plano estrutural, persistem barreiras como dupla jornada, baixos
salarios, distancia geografica e auséncia de licencas remuneradas,
conforme discutem Garcia e Bizzo (2013) e Nobrega et al (2021).
Mesmo com a robusta estrutura da pds-graduacao brasileira,
coordenada pela Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior, muitos docentes enfrentam dificuldades de acesso e

permanéncia.

Experiéncias internacionais, como as analisadas por Monteiro et al.
(2024) em cursos intensivos no Paraguai, revelam alternativas viaveis,
mas também desafios quanto a assimilagcao critica e aplicabilidade
pratica. Em contrapartida, universidades federais brasileiras
oferecem maior articulacao entre pesquisa e pratica escolar, ainda

que 0 acesso permaneca desigual.

Do ponto de vista critico-cultural, Caprini, Aroeira e Serafim (2021)
defendem uma abordagem decolonial na formacao docente,
voltada ao reconhecimento das culturas locais € a superacao de
preconceitos. Essa perspectiva reforca a necessidade de combater
praticas excludentes e promover uma educagao comprometida com

a diversidade e a justica social.



Assim, conclui-se que a formacao continuada deve ser coletiva,
reflexiva e contextualizada, fundamentada na metodologia acao-
reflexdo-acdao. Mais do que titulacao, trata-se de fortalecer o
letramento docente como pratica emancipadora, capaz de articular
teoria e pratica, reduzir desigualdades e promover uma educacao

publica inclusiva, critica e socialmente referenciada.

5. METODOLOGIA

A pesquisa se caracteriza como quali-quantitativa, tendo como
principal instrumento de coleta de dados um questionario
estruturado. O publico-alvo foi composto por professores e
pedagogos que atuaram no 4° ano do Ensino Fundamental | da
Escola Municipal Professora Maria Nilza, no municipio de Salgueiro
(PE), no periodo de 2020 a 2025. O objetivo central consistiu em
identificar concepcdes, praticas pedagodgicas e desafios relacionados
a0 processo de letramento, com foco nas dimensdes da leitura e da

escrita.

O desenho metodoldégico contemplou a principio uma revisao
narrativa da literatura. A pesquisa bibliografica foi realizada em bases
como SciELO, Google Scholar, Periddicos da CAPES e ERIC,
utilizando descritores como letramento, ensino fundamental,
praticas pedagdgicas, alfabetizacdao e desafios de leitura e escrita.
Foram incluidas publicacdes até 2025, nos idiomas portugués, inglés
e espanhol, que abordassem o letramento no contexto escolar.
Excluiram-se artigos sem texto completo, materiais opinativos sem

fundamentacao cientifica e estudos fora do escopo tematico.

Na etapa empirica, aplicou-se um questionario estruturado com 20

questdes (fechadas e abertas), organizadas em blocos tematicos, a



fim de garantir validade e fidedignidade. As questdes fechadas
possibilitaram analise estatistica descritiva, enquanto as abertas
permitiram aprofundamento qualitativo das percepcdes docentes. A
aplicacao ocorreu presencialmente, em ambiente reservado na
escola, garantindo privacidade e confidencialidade. A participacao
foi voluntaria, mediante assinatura do Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE), com garantia de anonimato e codificacao

dos dados.

A pesquisa seguiu as diretrizes éticas da Resolucdo n° 510/2016 e da
Lei Geral de Protecdo de Dados Pessoais (Lei n° 13.709/2018), sendo
submetida ao Comité de Etica em Pesquisa por meio da Plataforma
Brasil, para emissao do Certificado de Apresentacao para Apreciacao
Etica (CAAE). A coleta de dados ocorreu apenas apds aprovacao ética

formal.

Quanto a analise dos dados, as respostas foram organizadas em
planilha eletrénica (Microsoft Excel) para calculo de frequéncias
absolutas e relativas, médias e percentuais, configurando analise
estatistica descritiva. Posteriormente, realizou-se analise qualitativa
de conteudo, conforme proposta de Bardin (2016), confrontando os
achados empiricos com o referencial tedrico. As questdes foram
agrupadas em cinco blocos: (1) perfil e formacao docente; (2)
concepgdes e praticas de letramento; (3) recursos e apoio
institucional; (4) avaliacao da aprendizagem; e (5) fatores externos e

familiares.

Por fim, elaborou-se um quadro-sintese dos principais resultados,
relacionando-os a literatura, as politicas publicas educacionais e as

especificidades do contexto Iinvestigado, permitindo uma



compreensao integrada dos desafios e potencialidades do

letramento no 4° ano do Ensino Fundamental |.

6. ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

O perfil dos participantes revelou predominancia feminina (87%) em
relacdo ao masculino (13%), com idade média de 44 anos e tempo
meédio de docéncia de 14 anos. A maioria é concursada (93%), o que
indica estabilidade funcional e vinculo consolidado com a
instituicao. A distribuicao do tempo de experiéncia demonstra
pluralidade geracional: 27% em inicio de carreira (até 8 anos), 33%
em fase intermediaria (9 a 15 anos) e 40% em fase avancada (16 a 25
anos). Essa diversidade configura um corpo docente heterogéneo,
capaz de articular inovacao metodoldgica e experiéncia acumulada,

favorecendo multiplas abordagens do letramento.

No que se refere ao perfil e a formacao docente (Ql, Q2 e Q19),
embora 66,67% possuam mais de dez anos de experiéncia, 73,33%
apontaram a necessidade urgente de formacao continuada em
letramento, mas 53,33% relataram participacao apenas eventual em
cursos da area. Observa-se, portanto, um descompasso entre
reconhecimento da importancia formativa e efetiva adesao,
possivelmente relacionado a sobrecarga de trabalho e a limitagao de

politicas institucionais consistentes de capacitacao.

Quanto as concepcgodes e praticas de letramento (Q3 a Q9; Q13 a Q15),
80% dos docentes definiram letramento como a capacidade de
compreender e produzir textos com sentido e funcao social,
alinhando-se a concepcao defendida por Magda Soares, que
compreende o letramento como pratica social que ultrapassa a

mera decodificacdao. Em termos praticos, 93,33% afirmaram realizar



atividades diarias de leitura, e 86,67% utilizam diferentes géneros
textuais com frequéncia, evidenciando intencionalidade pedagdgica

consistente.

Entretanto, persistem desafios: a principal dificuldade dos alunos foi
apontada como compreensao textual (46,67%), seguida de
organizacao de ideias na escrita (40%). Apenas 33,3% dos docentes
consideram que os estudantes chegam ao 4° ano com dominio
pleno das habilidades basicas de leitura, revelando lacunas oriundas
do ciclo de alfabetizacao. Esses dados dialogam com a literatura que
aponta a necessidade de articulacao entre alfabetizacdao e

letramento como processos indissociaveis.

No eixo de recursos e apoio institucional (Q10, Q12 e Q18), 100% dos
professores consideram os recursos oferecidos apenas parcialmente
suficientes. Predomina o uso de livros literarios (93,33%), com baixa
incorporacao de recursos digitais. Embora 66,67% reconhecam
acompanhamento pedagdgico ocasional da gestdo, evidencia-se
fragilidade estrutural no suporte institucional, o que limita a

ampliacao de praticas inovadoras.

Em relagcao a avaliacdo e acompanhamento (Ql16 e Ql7), 80%
realizam avaliagcao diagnostica no inicio e durante o ano, e 93,33%
identificam dificuldades por meio da analise das producdes dos
proprios alunos, demonstrando uma perspectiva formativa alinhada
a analise de conteudo proposta por Laurence Bardin. Essa pratica
favorece intervencdes pedagdgicas mais contextualizadas, ainda

que carec¢a de padronizacao institucional.

No que tange aos fatores externos (Q11 e Q20), 86,67% consideram o

papel da familia fundamental no processo de letramento, e 60%



apontam a fragilidade da base no ciclo de alfabetizacdo como
principal entrave ao avanco dos estudantes. Essa percepcao reforca
a compreensao de que o letramento depende da articulacao entre

escola, familia e politicas publicas.

Ao relacionar esses dados com os indicadores oficiais do INEP (2023),
observa-se que a escola apresenta IDEB 6,6, com taxa de aprovacao
de 98% e indicadores positivos de proficiéncia. Contudo, a percepcao
docente revela que aprovagcao nao equivale necessariamente a
dominio consolidado das habilidades leitoras e escritoras. H3,

portanto, um hiato entre fluxo escolar e aprendizagem efetiva.

Os dados das avaliacdes internas de 2025 reforcam essa analise: em
Matematica houve avanco (64% para 70% de acertos); em Lingua
Portuguesa, estabilidade (61% para 60%); e, em Leitura, crescimento
expressivo (7% para 41%), evidenciando impacto positivo das
intervencdes pedagdgicas. Ainda assim, os resultados indicam
necessidade de estratégias mais especificas para consolidar a

proficiéncia leitora.

Os depoimentos dos professores reforcam a dimensao reflexiva do
estudo, destacando o letramento como instrumento de autonomia,
reflexao critica e transformacao social. Essa perspectiva converge
com a compreensao de que o letramento nao se reduz a técnica,

mas envolve desenvolvimento integral do estudante.

Os achados demonstram que o corpo docente apresenta
experiéncia consolidada e forte compromisso com praticas de leitura
e escrita, mas enfrenta limitacdes estruturais, insuficiéncia de
recursos e lacunas formativas. A escola mantém bons indicadores de

fluxo e desempenho, porém ainda precisa investir na consolidacao



qualitativa do letramento. Assim, os dados apontam para a
necessidade de politicas publicas integradas que articulem
formacao continuada, suporte institucional, fortalecimento do ciclo
de alfabetizacao e maior aproximacao entre escola e familia, a fim de
transformar aprovagao estatistica em aprendizagem efetiva e

sustentavel.

7. CONSIDERAGOES FINAIS

A partir da distincao entre alfabetizacao e letramento, confirmou-se
que o processo de aprendizagem ultrapassa a simples decodificacao
da escrita, exigindo praticas pedagodgicas contextualizadas,
significativas e socialmente situadas. A revisao de literatura foi
fundamental para sustentar essa compreensao, especialmente a
partir das contribuicdes de Magda Soares, Angela Kleiman e Brian
Street, que concebem o letramento como pratica social, cultural e
politica. Esses autores reforcam que alfabetizacao e letramento sao
processos distintos, porém indissociaveis, e que o ensino da leitura e
da escrita deve estar articulado as praticas reais de uso da
linguagem. A pesquisa confirmou a pertinéncia dessa distincao para

compreender os desafios enfrentados nos anos iniciais.

No ambito dos desafios didatico-pedagdgicos, constatou-se que as
escolas publicas enfrentam entraves estruturais, como escassez de
recursos, limitacdes de infraestrutura e condi¢cdes socioecondmicas

adversas, que impactam o desenvolvimento do letramento.

Observou-se, ainda, que muitas praticas permanecem vinculadas a
meétodos tradicionais, o que limita a efetividade do ensino. Embora a
Base Nacional Comum Curricular proponha avancos ao enfatizar

competéncias e habilidades relacionadas a leitura e a escrita, sua



iImplementacao encontra obstaculos concretos, sobretudo em

contextos de maior vulnerabilidade social.

No contexto especifico da Escola Maria Nilza, verificou-se que a
instituicao atende a uma comunidade marcada por desafios
socioecondmicos que interferem diretamente no processo de
aprendizagem. O perfil dos estudantes demanda maior
acompanhamento pedagodgico, exigindo do professor postura
mediadora ativa e sensivel as realidades vivenciadas pelos alunos.
Apesar das limitacdes, evidenciou-se o compromisso e a resiliéncia
da equipe docente na busca por alternativas que garantam o acesso

a leitura e a escrita.

O estudo destacou que o 4° ano representa etapa decisiva para a
consolidacao do letramento, pois €& nesse mMmomento que o0s
estudantes precisam ampliar suas competéncias leitoras e escritoras
para sustentar aprendizagens futuras. Os dados revelaram que a
maioria dos docentes reconhece a importancia do letramento, mas
admite dificuldades em aplica-lo de forma continua e sistematica,

apontando a necessidade de formacao continuada como prioridade.

As limitacdes de infraestrutura e de materiais pedagdgicos foram
indicadas como  obstaculos recorrentes, evidenciando o
distanciamento entre a formacao tedrica e a realidade da sala de
aula. Ainda assim, os professores demonstram disposicao para
inovar, reforcando que a integracao entre leitura, escrita e
experiéncias de vida dos estudantes €& elemento central para a

efetivacao do letramento.

A pesquisa também expds que o tempo de experiéncia docente e o

vinculo com a comunidade escolar influenciam positivamente as



praticas pedagogicas. Professores com maior permanéncia na
instituicdao demonstram maior conhecimento das condicdes
familiares dos alunos e maior capacidade de adaptar estratégias as
realidades socioculturais, fortalecendo a articulagcao entre escola,

familia e comunidade.

A gestdo escolar mostrou-se elemento estratégico na promocao de
um ambiente que valorize a leitura, a escrita e a formacao critica.
Portanto, o letramento somente se consolida mediante articulacao
entre politicas publicas consistentes, apoio institucional, formacao

continuada e engajamento coletivo da comunidade escolar.

Como contribuicao, o estudo deu voz aos professores, valorizando
suas percepcdes e experiéncias frente aos desafios cotidianos.
Evidenciou-se que pequenas mudancas metodoldgicas podem
gerar impactos significativos no engajamento discente e que o
investimento em formacao continuada e recursos pedagogicos é
decisivo para a transformacao da pratica docente. Assim, reafirma-se
que o letramento, compreendido como pratica social e
emancipatoria, constitui elemento central para a construcao de uma
educacao publica mais equitativa, critica e socialmente

comprometida.
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