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RESUMO

O artigo apresenta um relato de experiéncia desenvolvido no
Estagio Curricular Supervisionado do Programa Especial de
Graduacao de Formacao de Professores para a Educacao Profissional
da Universidade Federal de Santa Maria-RS. O objetivo é refletir
sobre o processo formativo do estagio como eixo estruturante da
docéncia na educacao profissional e tecnoldgica. A metodologia
utilizada foi o relato de experiéncia, que permitiu a descricao e
analise critica de vivéncias no contexto de docéncia em uma
disciplina de um curso técnico, no Colégio Politécnico da instituicao.
A experiéncia revelou que a formacao docente demanda mais do
que o dominio do conteudo técnico, exigindo a adog¢ao de
metodologias que favorecam a aprendizagem significativa, a
integracao interdisciplinar e a construcao de vinculos com os
estudantes. Também destacou a importancia da articulacao entre
teoria e pratica, da reflexao continua sobre a acao pedagodgica e do
uso de tecnologias como mediadoras do ensino. O estagio
possibilitou o enfrentamento de desafios, como a necessidade de
adaptacao a conteudos distintos da formacao inicial, bem como o
desenvolvimento de competéncias relacionadas a autonomia,
resiliéncia e ética profissional. Conclui-se que o estagio
supervisionado constitui espaco essencial de aprendizagem e de
consolidacao da identidade docente, favorecendo tanto a formacao
individual do professor em formacao quanto o fortalecimento das
instituicdes de ensino técnico. O relato sistematizado contribui para
a reflexao sobre a formacao de professores na educacao profissional
e tecnoldgica, reforcando seu papel social e transformador.
Palavras-chave: educacao profissional e tecnoldgica;, formacao

docente; pratica pedagdgica.



ABSTRACT

The article presents a narrative of experience developed during the
Supervised Curricular Internship of the Special Undergraduate
Program for Teacher Education in Professional Education at the
Federal University of Santa Maria-RS. Its objective is to reflect on the
internship's formative process as a structuring axis of teaching in
professional and technological education. The methodology used
was the narrative of experience, which allowed for the description
and critical analysis of experiences in the context of teaching a
technical course discipline at the institution’s Polytechnic College.
The experience revealed that teacher education requires more than
mastery of technical content, demanding the adoption of
methodologies that promote meaningful learning, interdisciplinary
integration, and the building of connections with students. It also
highlighted the Iimportance of Ilinking theory and practice,
continuous reflection on pedagogical action, and the use of
technologies as mediators of teaching. The internship enabled the
facing of challenges, such as the need to adapt to content different
from initial training, as well as the development of skills related to
autonomy, resilience, and professional ethics. It is concluded that the
supervised internship constitutes an essential space for learning and
consolidation of teacher identity, benefiting both the individual
development of the teacher in training and the strengthening of
technical education institutions. The systematized narrative
contributes to reflection on teacher education in professional and
technological education, reinforcing its social and transformative
role.

Keywords: professional and technological education; teacher

education; pedagogical practice.

INTRODUGCAO



A formacao de professores para a Educacao Profissional e
Tecnoldgica (EPT) no Brasil tem sido, ao longo das ultimas décadas,
um dos maiores desafios da politica educacional. Isso se deve tanto
a crescente demanda por profissionais qualificados para atuar nos
diferentes setores produtivos quanto a necessidade de consolidar
um ensino que Nao apenas prepare para o mercado de trabalho,
mas também fomente a cidadania critica e a transformacao social
(Frigotto; Ciavatta, Ramos, 2005). Nesse cenario, a consolidacao de
cursos voltados a preparacao docente para a EPT, como o Programa
Especial de Graduacao de Formacao de Professores para a Educacao
Profissional (PEG), da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM),
representa um marco relevante no atendimento dessas demandas

formativas.

O PEG/UFSM foi criado em 2006, vinculado ao Centro de Educacéo
da universidade, com a finalidade de formar docentes aptos a atuar
na educacao profissional de nivel médio, especialmente em cursos
técnicos (Rigo; Marcuzzo; CORREA, 2019). Sua proposta emergiu de
um contexto em que se reconhecia a escassez de licenciados com
competéncias especificas para o magistério técnico e tecnoldgico,
sendo necessario oferecer uma formacao de carater pedagodgico a
profissionais graduados em diferentes areas do conhecimento.
Assim, o programa se consolidou como uma oportunidade de
qualificacao docente que articula teoria e pratica em sintonia com as

particularidades da EPT (UFSM, 2021).

A relevancia do PEG esta diretamente relacionada as politicas
nacionais de expansao da educacao profissional. A partir da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB, Lei n° 9.394/1996),
consolidou-se a necessidade de garantir professores com formacao

adequada para lecionar no ensino técnico. Posteriormente, com a



promulgacdo do Decreto n° 5154/2004 e a implementacdo do
Programa Nacional de Integracao da Educacao Profissional com a
Educacao Basica (Proeja), intensificou-se a demanda por docentes
preparados para lidar com a complexidade do ensino integrado, o
que reforcou a importancia de iniciativas como o PEG/UFSM (Moura,

2008).

O curso, ofertado na modalidade de Educacao a Distancia (EAD),
inovou ao ampliar o acesso de profissionais de diferentes regides do
Rio Grande do Sul a formacdao docente, superando barreiras
geograficas e sociais. O modelo adotado pela UFSM baseia-se em
uma proposta pedagogica que articula encontros presenciais nos
polos de apoio e atividades virtuais em ambientes digitais de
aprendizagem, fomentando a autonomia e o protagonismo do
estudante (Rigo; Marcuzzo; Corréa, 2019). Esse desenho
metodologico possibilita que trabalhadores ja inseridos no mercado
conciliem o processo de formacao académica com suas atividades

profissionais.

Outro aspecto central do PEG/UFSM é o Estagio Curricular
Supervisionado, compreendido como um espaco privilegiado de
articulacao entre o0s conhecimentos tedricos estudados nas
disciplinas e a pratica docente em instituicdes de ensino profissional.
O estagio, regulamentado pela Lei n° 11.788/2008, possibilita ao
futuro professor vivenciar o cotidiano escolar, desenvolver
habilidades didaticas e refletir criticamente sobre sua acgao
pedagogica (Pimenta; Lima, 2017). Nesse sentido, ele constitui um
eixo estruturante do curso e um momento decisivo para a

consolidacao da identidade docente.



A pratica pedagdgica vivenciada no estagio possibilita ao
licenciando compreender que ensinar na educacao profissional
exige mais do que o dominio do conteudo técnico; € necessario
mobilizar estratégias didaticas que favorecam a aprendizagem
significativa e contextualizada. Como assinala Freire (1996), ensinar
implica criar possibilidades para que os educandos construam
conhecimentos a partir de sua realidade e se reconhegcam como
sujeitos historicos. Esse principio, aplicado ao estagio, estimula o
professor em formacao a experimentar metodologias inovadoras
gue dialoguem com as necessidades concretas dos estudantes da

EPT.

O curso PEG/UFSM também se destaca por seu carater
interdisciplinar, ao reunir profissionais oriundos de distintas areas —
saude, engenharia, ciéncias sociais, letras, entre outras — e integra-los
em uma proposta pedagodgica comum. Essa diversidade enriquece a
formacao docente, pois promove trocas de saberes e experiéncias
gue ampliam a compreensao sobre o processo educativo. De acordo
com Scremin e Isaia (2018), o professor universitario carrega consigo
a influéncia de sua area de origem, mas, ao ingressar na docéncia,
precisa construir um conhecimento pedagodgico especifico que

dialogue com as particularidades de sua pratica.

Além disso, a modalidade a distancia imprime ao PEG desafios e
oportunidades singulares. De um lado, a necessidade de lidar com
tecnologias digitais exige que o futuro professor desenvolva
competéncias relacionadas a mediacao virtual e a gestao de
processos de ensino em ambientes on-line. De outro, a flexibilidade
e 0 acesso ampliado proporcionados pelo EAD democratizam a
formacao, aproximando docentes em potencial de um projeto de

educacao critica e inclusiva (Mill; Braga; Costa, 2014).



O estagio, nesse contexto, surge como espaco de sintese, pois
permite ao estudante do PEG integrar diferentes dimensdes de sua
formacao: os conteudos tedricos, as metodologias ativas, a
interdisciplinaridade e o uso de tecnologias digitais. Essa integracao
reflete a concepc¢ao defendida por Bacich e Moran (2018), segundo a
qual o professor deve atuar como mediador de aprendizagens
significativas, criando situacdes de ensino que despertem a
autonomia, a criticidade e a capacidade de resolucao de problemas

Nnos estudantes.

E importante destacar que a experiéncia do estagio ndo se restringe
ao aprendizado do futuro professor, mas também contribui para o
fortalecimento das instituicbes que o recebem. O didlogo
estabelecido entre universidade e escola técnica possibilita a
construcao de praticas pedagodgicas inovadoras e colaborativas,
reforcando o papel social da educacao profissional como promotora
de transformacao. Como defende Tardif (2014), os saberes docentes
se constroem no entrelacamento entre teoria, pratica e interacdes

socials, o que confere ao estagio uma relevancia incontornavel.

Nessa perspectiva, os relatos de experiéncia de estagio tornam-se
fontes valiosas para a pesquisa em educacao, pois permitem
compreender como os futuros professores se apropriam das teorias
pedagogicas, enfrentam os desafios da sala de aula e constroem sua
identidade docente. Mais do que um requisito curricular, o estagio
constitui um laboratdrio de aprendizagens que se estendem para
além do tempo da graduacao, repercutindo na pratica profissional

futura (Vieira, 2009).

O presente artigo insere-se nesse movimento, ao relatar e analisar a

experiéncia de estagio supervisionado realizada no ambito do



PEG/UFSM, no Colégio Politécnico da Universidade Federal de Santa
Maria. A experiéncia relatada evidencia as potencialidades e os
desafios do processo formativo, destacando o papel do estagio na
articulacao teoria—pratica, no desenvolvimento de metodologias

inovadoras e na construcao da identidade docente.

Dessa forma, pretende-se contribuir para a reflexao académica sobre
a formacao de professores na educacao profissional e tecnoldgica,
oferecendo subsidios teodricos e praticos para fortalecer os processos
formativos. Ao sistematizar a experiéncia vivida, este relato busca
reafirmmar o compromisso da educacao profissional com uma pratica
pedagdgica critica, ética e transformadora, capaz de dialogar com as
demandas da contemporaneidade e de consolidar o papel social da

docéncia.

METODOLOGIA

O presente artigo adota como percurso metodoldgico o relato de
experiéncia, uma modalidade de pesquisa qualitativa que se
fundamenta na descricao e analise reflexiva de praticas vivenciadas
em contextos educacionais. Segundo Minayo (2012), a pesquisa
qualitativa busca compreender os fendmenos sociais em sua
complexidade, valorizando a subjetividade e a singularidade das
experiéncias. Nesse sentido, o relato de experiéncia configura-se
como recurso valido para a producao de conhecimento na area da
educacao, uma vez que possibilita registrar praticas, refletir sobre

elas e extrair implicacdes para a formmacao docente.

O relato de experiéncia distingue-se por ter como foco a narrativa de
uma vivéncia concreta, problematizada a luz de referenciais tedricos

e das condi¢cdes contextuais em que ocorreu. Para Souza, Silva e



Silva (2010), o relato de experiéncia é importante na medida em que
permite sistematizar praticas que, embora singulares, podem
contribuir para o aprimoramento coletivo da profissao docente. Ao
narrar a trajetoria de estagio, busca-se nao apenas registrar os fatos,
mas  analisa-los criticamente, identificando aprendizados,

dificuldades e potencialidades.

Neste estudo, a experiéncia relatada corresponde ao estagio
curricular supervisionado realizado no Curso de Graduacao de
Formacao de Professores para a Educacao Profissional (PEG), da
Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), ofertado na
modalidade a distancia. o estagio foi desenvolvido no colégio
politécnico da UFSM, junto a uma disciplina de um curso técnico
desta instituicdo, sob a supervisao de docente orientador e
acompanhamento das professoras supervisoras. As atividades
envolveram planejamento, observacao, regéncia e avaliacao de
aulas, bem como registro reflexivo em diario de bordo e elaboracao

de relatdrio final.

A escolha pela metodologia de relato de experiéncia justifica-se pela
propria natureza do objeto em analise, que se constitui em uma
pratica formativa vivida pela autora enquanto estagiaria. Conforme
Pimenta e Lima (2017), o estagio € momento privilegiado de
articulacao entre teoria e pratica, no qual o futuro professor vivencia
situacdes reais de ensino, podendo refletir criticamente sobre sua
formacao e identidade docente. Desse modo, o relato torna-se
ferramenta para socializar essa vivéncia e contribuir para a literatura
académica sobre formacao docente na Educacao Profissional e

Tecnoldgica (EPT).



Ademais, o relato de experiéncia se ancora em uma perspectiva
reflexiva, em que a pratica nao € apenas narrada, mas também
problematizada e reinterpretada a luz de referenciais tedricos. Schén
(2000) ressalta que o profissional reflexivo aprende na e sobre a
pratica, produzindo conhecimento a partir da analise de sua prdopria
atuacao. Ao adotar essa perspectiva, 0 presente artigo busca dar
visibilidade ao processo de formacao docente em estagio
supervisionado, compreendendo-o como espaco de producao de

saberes e de construcao identitaria.

Portanto, a metodologia aqui empregada assume carater
qualitativo, reflexivo e narrativo, cuja validade esta na possibilidade
de sistematizar uma experiéncia singular e extrair dela reflexdes que
dialoguem com a formacao de professores na EPT. O relato de
estagio, ancorado em bases tedricas, permite evidenciar tanto os
desafios enfrentados quanto as estratégias utilizadas, colaborando
para a consolidacao de um campo de conhecimento que reconhece

O estagio como eixo estruturante da docéncia.

DISCUSSAO

Docéncia como trajetdria de vida e profissao.

O estagio supervisionado, no ambito do PEG/UFSM, configurou-se
como um espaco privilegiado de aprendizagem docente, em que a
estagiaria pdde transitar entre as dimensdes tedrica e pratica da
formacao. A experiéncia revelou que a docéncia na educacao
profissional Nndao se restringe a transmissao de conteudos técnicos,
mMas exige a mobilizacao de saberes pedagdgicos, didaticos e éticos.

Nesse sentido, como afirma Tardif (2014), os saberes docentes sao



plurais e resultam da integracao entre a experiéncia de vida, a

formacao académica e a pratica cotidiana.

Essa compreensao dialoga com a ideia de que a profissionalizacao
docente abrange todos os aspectos da profissao, desde a formacao
inicial até o progresso na carreira, incluindo o trabalho, as relacdes
interpessoais e os processos formativos (Fontoura, 2019). Determinar
o inicio da formacao de um professor € complexo, pois pode ocorrer
desde experiéncias na infancia até influéncias durante a Educacao
Basica ou a admiracao por professores. Assim, o interesse pelo
magistério muitas vezes se manifesta muito antes da escolha pela
graduacao em Licenciatura. Para Figueiredo (2023), a formacao
docente é longa e se da em diferentes tempos, iniciando ainda na
Educacao Basica, ao observar professores(as), prosseguindo com a
formacao académica, o ingresso na profissao e, por fim,
consolidando-se de forma permanente com a maturidade

profissional.

Tardif (2014) também esclarece que professores(as) ja estao imersos
no campo de trabalho educacional por aproximadamente 16 anos
antes de iniciarem a carreira, o que lhes confere uma bagagem de
conhecimentos, crencas e representacdes sobre a pratica docente
gue permanece estavel ao longo do tempo. Desse modo, o saber
docente nao se limita ao que € aprendido na universidade: ele se
constitui na trajetdria de vida, nas interacdes com colegas e

alunos(as), e na inspiracao advinda de outros mestres.

Assim, 0s saberes docentes ndao se restringem ao que é assimilado
na formacao universitaria. A identidade profissional do professor vai
sendo moldada ao longo do tempo, marcada por sua trajetéria de

vida, pelas interacdées com colegas, estudantes e com outros(as)



educadores(as) que servem de inspiracao. Segundo Medeiros e
Fontoura (2025) esses saberes também se constroem na relagao
com o conhecimento cientifico e na pratica pedagdgica cotidiana, a
partir da experiéncia profissional e da reflexdao critica sobre os
sentidos de educar, ensinar e aprender. Nesse processo, muitas
vezes, a escolha pela docéncia nasce do exemplo de mestres que
despertam esse interesse. Portanto, ser professor(a) € resultado de
uma construcao continua, iniciada Mmuito antes do ingresso No curso

de graduacao e que se prolonga por toda a vida profissional.

Portanto, o tornar-se professor(a) € um processo continuo, que
ultrapassa os limites da formacao inicial e se constrdi na articulacao
entre histéria de vida, experiéncias profissionais e reflexao critica
sobre a pratica. O estagio supervisionado, nesse contexto, nao
representa um ponto de partida, mas um momento de sintese e
consolidacao de aprendizagens anteriores, contribuindo de forma
decisiva para a constituicdo da identidade docente (Medeiros e

Fontoura, 2025).

O estagio como espaco de formagao docente

O relato que se segue descreve, de forma reflexiva, as vivéncias da
estagiaria no contexto da Educacao Profissional e Tecnoldgica. Mais
do gque uma simples narrativa, busca-se evidenciar os desafios
enfrentados, as estratégias adotadas e os aprendizados que
emergiram do processo, ressaltando como cada experiéncia

contribuiu para a construcao da identidade docente em formacao.

O estagio supervisionado foi realizado entre marco e julho de 2025,
em uma turma marcada pela heterogeneidade dos estudantes. O

grupo reunia alunos de diferentes faixas etarias, alguns ja com



formacao académica anterior, outros inseridos no mercado de
trabalho e ainda aqueles recém-egressos do ensino médio. Essa
pluralidade de trajetdrias e experiéncias demandou da estagiaria a
adocao de metodologias diversificadas, capazes de dialogar com
realidades distintas e garantir que todos os discentes tivessem
condicdes de compreender os conteudos trabalhados em sala de

aula.

Diante desse cenario, o planejamento das aulas buscou contemplar
diferentes estratégias pedagodgicas. Foram utilizados recursos
expositivos aliados a atividades praticas, como estudos de caso e
discussdées em grupo, que possibilitaram a troca de experiéncias
entre os estudantes. A presenca de alunos ja atuantes no mercado
de trabalho, por exemplo, favoreceu a articulagao entre teoria e
pratica, enriquecendo as reflexdes coletivas. Ja para os mais jovens,
recém-saidos do ensino meéedio, tornou-se necessario recorrer a
exemplos concretos e a explicacdes mais detalhadas, de modo a
assegurar a compreensao dos conceitos apresentados. Essa
combinacao metodoldgica atendeu ao principio freireano de que
ensinar € criar possibilidades para a producao e construcao do

conhecimento (FREIRE, 1996).

Um dos desafios mais significativos vivenciados no estagio
supervisionado consistiu no dominio do conteuddo especifico da
disciplina ministrada a qual pertence a uma area de conhecimento
distinta da formacao inicial da estagiaria. Contudo, longe de
configurar-se como um impedimento, tal situacao revelou-se uma
oportunidade formativa para o desenvolvimento da autonomia
intelectual e da capacidade investigativa. Conforme assinalam
Pimenta e Lima (2017), o exercicio da docéncia se estrutura, em

grande medida, a partir da superacao de obstaculos, os quais



mobilizam o professor em formacao a ampliar seus saberes e a
reinventar suas praticas pedagdgicas. Nessa perspectiva, o
enfrentamento da inseguranca inicial constituiu-se como elemento

fundamental no processo de construcao da aprendizagem docente.

Outro aspecto relevante da experiéncia foi a necessidade de adotar
metodologias que dialogassem com o perfil dos alunos do ensino
técnico. A estagiaria percebeu que estratégias centradas
exclusivamente na exposicao oral eram insuficientes para mobilizar
0s estudantes, sendo necessario incorporar recursos visuais, debates
e atividades praticas. Essa percepcao converge com as proposicoes
de Bacich e Moran (2018), que defendem o uso de metodologias
ativas para promover o protagonismo dos alunos e a aprendizagem
significativa. Ao integrar videos, discussdes e exercicios em grupo, a
pratica pedagodgica aproximou o conteddo da realidade dos

educandos, favorecendo o engajamento.

A experiéncia também evidenciou a relevancia do uso de
tecnologias digitais no processo formativo. Em um contexto em que
a educacao a distancia ja constituia parte do cotidiano académico
da estagiaria, as ferramentas tecnoldgicas mostraram-se
indispensaveis nao apenas para o planejamento das aulas, mas
também para a dinamizac¢cao do ensino presencial. Como ressaltam
Mill, Braga e Costa (2014), a tecnologia nao deve ser entendida como
acessorio, mas como mediadora do conhecimento. No estagio, a
utilizacao de recursos digitais cumpriu esse papel, promovendo

maior interacao e facilitando a compreensao de conceitos abstratos.

A interdisciplinaridade foi outro ponto marcante do estagio. A
estagiaria, oriunda da Psicologia, conseguiu estabelecer relacdes

entre os conteudos da disciplina de estagio e os conhecimentos da



sua area de origem, enriquecendo a abordagem pedagdgica. Essa
integracao reflete a perspectiva de Scremin e lIsaia (2018), que
destacam como os professores universitarios transportam para sua
pratica docente elementos de suas formacdes iniciais, criando um
conhecimento pedagdgico hibrido e situado. No caso relatado, a
articulacao entre saude e psicologia favoreceu uma compreensao
ampliada dos fendbmenos abordados em sala de aula, beneficiando

oS estudantes.

A dimensao avaliativa também assumiu centralidade no processo
formativo. A estagiaria nao apenas foi avaliada por seus supervisores,
mas também realizou processos de autoavaliacao e aplicou
instrumentos de feedback com os alunos. Essa pratica esta em
consonancia com Rigo, Marcuzzo e Corréa (2019), que defendem a
avaliacado como momento formativo, em que o professor em
formacao pode refletir sobre seus pontos fortes e suas fragilidades,
promovendo ajustes em sua pratica. Nesse sentido, a avaliacao
deixou de ser apenas um mecanismo de controle e tornou-se uma

ferramenta de aprendizagem para todos os envolvidos.

Outro aspecto relevante diz respeito a relacao estabelecida com os
alunos. O estagio revelou que a docéncia na educacao profissional
exige Nnao apenas dominio técnico, mas também sensibilidade para
compreender as demandas, expectativas e dificuldades dos
estudantes. Como lembra Freire (1996), ensinar € um ato de amor e
coragem, que implica respeito a autonomia do educando. Essa
dimensao afetiva e ética esteve presente nas interacdes vividas
durante o estagio, mostrando que a construcao de vinculos positivos

favorece o processo de aprendizagem.



A convivéncia com professores experientes também contribuiu
significativamente para a formacao da estagiaria. O estagio
supervisionado nao se constituiu como pratica isolada, mas como
experiéncia compartilhada em que a troca de saberes foi constante.
Essa vivéncia dialoga com Novoa (2009), ao afirmar que a profissao
docente se constroi em comunidade, na interacao entre colegas e
no compartilhamento de experiéncias. Assim, a insercao em um
coletivo docente possibilitou a construcao de uma identidade

profissional mais solida.

Outro elemento a ser destacado foi a dimensao ética da pratica
docente. Ao vivenciar situacdes de sala de aula, a estagiaria pdde
refletir sobre a responsabilidade social do professor na formacao de
técnicos que atuarao em areas essenciais, como a saude. Esse
aspecto remete a concepcao de educacao defendida por Frigotto,
Ciavatta e Ramos (2005), para os quais a EPT deve articular formacao
para o trabalho com formacao humana integral. O estagio reforcou,
portanto, a necessidade de compreender a docéncia como

compromisso social.

O estagio também proporcionou a estagiaria momentos de reflexao
critica sobre sua prépria pratica. O uso de didario de bordo e a
sistematizacao das atividades realizadas permitiram identificar erros,
acertos e possibilidades de aprimoramento. Essa pratica reflexiva
estd em sintonia com Schon (2000), que defende a ideia do
“profissional reflexivo”, capaz de aprender permanentemente a
partir de suas experiéncias. Dessa forma, a reflexao sobre a acao

mostrou-se fundamental para o crescimento docente.

Ademais, a experiéncia evidenciou a articulagcao entre teoria e

pratica como eixo da formacao docente. Os referenciais estudados



ao longo do curso, como metodologias ativas, avaliacao formativa e
interdisciplinaridade, puderam ser aplicados no contexto real da sala
de aula, confirmando a pertinéncia da proposta do PEG/UFSM. Essa
articulacao atende ao principio de que a pratica deve ser iluminada
pela teoria, ao mesmo tempo em que a teoria se renova a partir da

pratica (Pimenta; Lima, 2017).

Por fim, a vivéncia de estagio possibilitou a estagiaria consolidar sua
identidade docente, compreendendo a docéncia como projeto de
vida e como espac¢o de transformacao. O estagio foi vivido nao
apenas como cumprimento curricular, mas como experiéncia
fundante na constituicdo de uma professora consciente de sua
funcao social. Assim, como afirmam Isaia e Bolzan (2007), a docéncia
se constroi como trajetdria de vida e profissao, em que cada
experiéncia contribui para o fortalecimento da identidade e para o

desenvolvimento do compromisso com a educacgao.

CONSIDERAGCOES FINAIS

O estagio supervisionado realizado no ambito do PEG/UFSM
constituiu-se como um momento formativo decisivo na trajetoria da
estagiaria, permitindo a integracao entre teoria e pratica e a vivéncia
concreta da docéncia na educacao profissional. Mais do que uma
exigéncia curricular, o estagio representou um espaco de
experimentacao, aprendizagem e reflexao critica sobre o papel do
professor no contexto da educacao técnica e tecnoldgica. Essa
experiéncia reforcou a compreensao de que ensinar nao € apenas
transmitir conteudos, mas construir possibilidades de aprendizagem
significativa, em didlogo permanente com a realidade dos

estudantes.



Ao longo do percurso, tornou-se evidente que a docéncia na
educacao profissional exige competéncias mudltiplas: dominio
técnico, sensibilidade pedagdgica, ética, criatividade metodoldgica e
abertura ao trabalho interdisciplinar. Os desafios enfrentados —
como a necessidade de aprofundar conteudos especificos, de
mobilizar estratégias de ensino inovadoras e de favorecer a
participacao ativa dos alunos — foram ressignificados como
oportunidades de crescimento. A superacao dessas dificuldades,
mediada pela pesquisa, pelo planejamento e pela reflexao
constante, resultou no fortalecimento de habilidades fundamentais,
como autonomia, resiliéncia e flexibilidade, indispensaveis a pratica

pedagdgica contemporanea.

A vivéncia do estagio também evidenciou o carater transformador
desse componente curricular na constituicao da identidade
docente. A pratica supervisionada revelou-se como um territdério de
construcao de saberes e de didlogo fecundo com colegas,
supervisores e estudantes, reafirmando o compromisso ético e social
da educacao profissional. Como lembra Paulo Freire, “ensinar exige
coragem para lutar em favor dos sonhos e da esperanca” (Freire,
1996, p. 39). Essa coragem se materializou no estagio, que se
apresentou como laboratdrio vivo de aprendizagens, erros, acertos e

descobertas que ultrapassam os limites do tempo académico.

Outro aspecto a ser destacado € a contribuicdao do estagio nao
apenas para a formacao individual do licenciando, mas também
para o fortalecimento das instituicdées de ensino técnico envolvidas.
O encontro entre universidade e escola técnica oportunizou trocas
de saberes e praticas pedagdgicas, estimulando a construcao de
metodologias mais participativas e contextualizadas. Dessa forma, o

estagio cumpriu sua dupla funcao: formativa, ao preparar o futuro



professor para os desafios de sua profissao; e social, ao colaborar

com a qualidade e a criticidade da educacao ofertada.

Ao refletir sobre essa trajetoria, € possivel perceber que a docéncia
se constroéi como um processo em constante movimento, tecido
pela experiéncia e pelo didlogo com o outro. Como escreveu Cecilia
Meireles, “a vida s6 € possivel reinventada” (Meireles, 1945, p. 13).
Também a educacao — e, por conseguinte, a formacao docente —
sO se fortalece quando se reinventa, quando ousa ir além do
prescrito e se abre ao inédito. O estagio, nesse sentido, € a metafora
viva dessa reinvencao, pois nele o professor em formacao aprende a
reconhecer-se como sujeito historico, critico e consciente de seu

papel social.

Portanto, o estagio supervisionado no PEG/UFSM demonstrou-se
um espaco essencial e insubstituivel para a formacao de professores
da educacao profissional. A experiéncia relatada reafirma a
importancia desse componente como eixo estruturante da
licenciatura, capaz de articular teoria e pratica, desenvolver
competéncias docentes e consolidar a identidade profissional. Ao
sistematizar essa vivéncia, este artigo nao apenas contribui para o
debate académico sobre a formacao docente na EPT, mas também
deixa como legado a certeza de que educar € um ato de esperanca,
de reinvencao e de compromisso com a construcao de sujeitos
criticos, autdbnomos e conscientes de sua capacidade de transformar

a realidade.
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