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RESUMO

A articulacao entre metodologias ativas e educacao inclusiva
configura-se como eixo estratégico para a consolidacao de praticas
pedagdgicas comprometidas com equidade, participacao e
aprendizagem significativa de todos os estudantes. Em contextos
marcados por diversidade cognitiva, cultural e socioemocional,
torna-se insuficiente a manutencao de modelos transmissivos
padronizados, que tendem a reforcar desigualdades e invisibilizar
singularidades. Este estudo analisa criticamente os fundamentos
epistemolodgicos e pedagdgicos que sustentam a integracao entre
metodologias ativas e educacao inclusiva, problematizando em que
medida tais abordagens contribuem para superacao de barreiras a
aprendizagem e a participacao. Parte-se do pressuposto de que
estratégias como aprendizagem baseada em projetos, resolucao de
problemas, ensino hibrido e sala de aula invertida, quando
articuladas a principios do Desenho Universal para a Aprendizagem
(DUA), podem ampliar acessibilidade curricular e favorecer
protagonismo discente. O objetivo geral consiste em examinar bases
tedricas e implicacdes didaticas da integracao entre metodologias
ativas e praticas inclusivas, identificando potencialidades e desafios
institucionais. Conclui-se que a efetividade dessa integracao
depende de formacao docente consistente, reorganiza¢cao curricular
flexivel e cultura escolar orientada a diversidade e a participacao
democratica.

Palavras-chave: Metodologias ativas; Educacao inclusiva, Desenho

Universal para a Aprendizagem,; Diversidade; Pratica pedagdgica.

ABSTRACT
The articulation between active methodologies and inclusive
education emerges as a strategic axis for consolidating pedagogical

practices committed to equity, participation, and meaningful



learning for all students. In contexts marked by cognitive, cultural,
and socio-emotional diversity, maintaining standardized,
transmissive models is insufficient, as such approaches tend to
reinforce inequalities and render singularities invisible. This study
critically examines the epistemological and pedagogical
foundations that support the integration of active methodologies
and inclusive education, questioning the extent to which these
approaches contribute to overcoming barriers to learning and
participation. It is assumed that strategies such as project-based
learning, problem solving, blended learning, and the flipped
classroom, when aligned with the principles of Universal Design for
Learning (UDL), can expand curricular accessibility and foster
student agency. The overall objective is to examine the theoretical
bases and didactic implications of integrating active methodologies
with inclusive practices, identifying both potentials and institutional
challenges. The findings indicate that the effectiveness of this
integration depends on consistent teacher education, flexible
curricular reorganization, and a school culture oriented toward
diversity and democratic participation.

Keywords: Active methodologies; Inclusive education; Universal

Design for Learning (UDL); Diversity; Pedagogical practice.

1. INTRODUCAO

A educacao inclusiva consolidou-se, nas ultimas décadas, como
principio estruturante das politicas educacionais nacionais e
internacionais, reafirmando o direito de todos os estudantes a
participacao plena e a aprendizagem em ambientes escolares
comuns. A promulgacao da Convencao sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia (ONU, 2006), incorporada ao ordenamento

juridico brasileiro, bem como a Politica Nacional de Educacao



Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (Brasil, 2008),
reforcam compromisso com a superacao de barreiras fisicas,
comunicacionais, pedagogicas e atitudinais que historicamente
marginalizaram sujeitos com deficiéncia e outras necessidades

especificas.

A concepgcao contemporanea de inclusao esta fundamentada no
modelo social da deficiéncia, que desloca a compreensao da
limitacdao individual para as barreiras estruturais impostas pela
sociedade. Conforme Sassaki (2003), a inclusao pressupde mudanca
paradigmatica que envolve adaptacao do meio, € ndao do sujeito,
reconhecendo que as dificuldades de aprendizagem
frequentemente emergem de contextos excludentes e nao de
incapacidades intrinsecas. Essa perspectiva amplia o debate ao
compreender a escola como espaco politico de construcao de
direitos e de enfrentamento das desigualdades educacionais

historicamente consolidadas.

Entretanto, a consolidacao normativa da inclusao nao garante, por si
sO, transformacao das praticas pedagodgicas. A permanéncia de
modelos instrucionistas, centrados na exposicao verbal e na
padronizacao avaliativa, frequentemente produz exclusao simbdlica,
mesmo em ambientes formalmente inclusivos. Nesse cendario, as
metodologias  ativas emergem como possibilidade  de
reconfiguracao didatica coerente com os principios da educacao
inclusiva, ao promoverem participacao, colaboracao e flexibilizacao

curricular.

As metodologias ativas deslocam o foco do ensino para a
aprendizagem, reconhecendo o estudante como sujeito ativo na

construcao do conhecimento. Estratégias como aprendizagem



baseada em projetos, aprendizagem baseada em problemas,
estudos de caso e atividades colaborativas favorecem multiplas
formas de expressao, engajamento e representacao, dimensdes
alinhadas ao Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA). Essa
perspectiva reconhece que a diversidade nao constitui excecao, mas

condicao constitutiva do ambiente escolar.

A problematica que orienta esta investigacao reside na seguinte
guestao: de que modo as metodologias ativas podem contribuir
para consolidacao de praticas pedagdgicas inclusivas e quais sao os
limites de sua implementacao em contextos escolares diversos?
Essa indagacao exige analise dos fundamentos epistemoldgicos da
inclusao, das teorias da aprendizagem e das condic¢des institucionais

necessarias a transformacao pedagodgica.

A problematizacdao torna-se ainda mais relevante quando se
considera que a inclusao escolar ocorre em sistemas educacionais
marcados por desigualdades socioecondmicas, limitacoes
estruturais e pressdes por desempenho padronizado. Ball (2001)
argumenta que politicas educacionais frequentemente produzem
tensdes entre accountability e equidade, o que pode comprometer
praticas inclusivas. Assim, investigar a relacao entre metodologias
ativas e inclusao implica analisar nao apenas dimensdes
pedagogicas, mas também condicionantes politicos e institucionais

que influenciam sua implementacao.

Outro aspecto relevante refere-se a formacao docente. A educacao
inclusiva demanda professores capazes de planejar atividades
flexiveis, adaptar recursos e mediar processos colaborativos. A

adocao de metodologias ativas sem formacao consistente pode



resultar em praticas superficiais que nao contemplam efetivamente

as necessidades dos estudantes.

Além disso, a reorganizacao curricular constitui elemento central. A
flexibilizacao de objetivos, conteudos e estratégias avaliativas €
condicao para que as metodologias ativas promovam inclusao real e
nao apenas formal. Avaliacdes padronizadas e rigidas tendem a

limitar potencial emancipatoério dessas abordagens.

A coeréncia entre metodologia e avaliacdo emerge como eixo
decisivo para efetivacdao da inclusdao. Estratégias participativas
perdem poténcia quando acompanhadas de instrumentos
avaliativos classificatorios e excludentes. Black e Wiliam (1998)
demonstram que a avaliacao formativa impacta positivamente a
aprendizagem quando utilizada para retroalimentar o processo
pedagogico por meio de feedback continuo e acompanhamento
sistematico. Assim, a transformacao metodoldégica requer revisao
das praticas avaliativas, sob pena de manter contradicao entre

discurso inclusivo e pratica seletiva.

Diante desse panorama, o objetivo geral deste estudo consiste em
analisar criticamente fundamentos tedricos que sustentam
integracao entre metodologias ativas e educac¢ao inclusiva.
Especificamente, busca-se: (1) discutir bases conceituais da
educacao inclusiva; (2) examinar contribuicbes das teorias
construtivistas e socioconstrutivistas; (3) analisar articulacao entre
metodologias ativas e DUA,; e (4) refletir sobre desafios formativos e

institucionais.

Apesar das convergéncias teodricas identificadas entre metodologias

ativas e educacao inclusiva, ainda sao relativamente escassas



analises que examinem criticamente os limites estruturais e
institucionais dessa articulacdao em contextos escolares marcados
por desigualdades sociais e pressdes por desempenho padronizado.
Crande parte da literatura tende a enfatizar potencialidades
pedagdgicas, sem aprofundar as condicdes concretas de
implementagdao e as tensdes entre inovagao metodoldgica e
estrutura sistémica da escola. Assim, este estudo busca contribuir
para o debate ao problematizar nao apenas as possibilidades, mas
também os condicionantes e obstaculos que atravessam a
consolidacao de praticas inclusivas fundamentadas em

metodologias ativas.

Parte-se da premissa de que a efetivacao da educacao inclusiva
depende nao apenas de politicas publicas, mas de transformacao
profunda das praticas pedagogicas. As metodologias ativas, quando
fundamentadas em principios de equidade e acessibilidade,
constituem instrumento potente para consolidacao desse

paradigma.

2. REFERENCIAL TEORICO

A educacao inclusiva fundamenta-se na concepc¢ao de que todos os
estudantes tém direito a aprendizagem em ambientes comuns,
independentemente de suas caracteristicas individuais. Mantoan
(2003) argumenta que inclusao implica transformacao estrutural da
escola, superando légica da integracao adaptativa e reconhecendo
diversidade como valor pedagdgico. Essa perspectiva desloca foco

da deficiéncia para as barreiras impostas pelo sistema educacional.

Complementarmente, Booth e Ainscow (2011), ao proporem o Index

para Inclusao, defendem que a construcao de culturas inclusivas



exige revisao das politicas institucionais e das praticas pedagdgicas
de forma articulada. Para os autores, a inclusdao nao se limita a
adaptacao curricular, mas envolve transformacao dos valores que
orientam a organizacao escolar, promovendo participacao ativa de
todos os estudantes. Tal perspectiva reforca necessidade de

metodologias que ampliem voz e protagonismo discente.

A Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (ONU,
2006) estabelece que sistemas educacionais devem assegurar
acesso equitativo e participacao plena. No contexto brasileiro, a
Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva (Brasil, 2008) reafirma compromisso com atendimento

educacional especializado articulado ao ensino regular.

Freire (1996) contribui ao sustentar que educacao deve ser pratica
dialégica e emancipatoria, reconhecendo singularidades dos
sujeitos. A pedagogia problematizadora favorece construcao coletiva

do conhecimento, principio alinhado as metodologias ativas.

Vygotsky (2007) enfatiza que aprendizagem ocorre na interacao
social mediada, sendo zona de desenvolvimento proximal conceito
central para compreensao das possibilidades de apoio e colaboracao
entre pares. Metodologias ativas colaborativas favorecem essa
mediacao, ampliando participacao de estudantes com diferentes

niveis de desenvolvimento.

A mediacao pedagdgica, nessa perspectiva, assume papel central na
construcao da aprendizagem significativa. Conforme Oliveira (1997),
a teoria histoérico-cultural evidencia que o desenvolvimento humano
€ inseparavel das interacdes sociais e dos instrumentos culturais

disponibilizados pelo meio. Assim, metodologias ativas que



favorecem colaboracdo estruturada e uso de multiplos recursos
ampliam possibilidades de participacao de estudantes com

diferentes niveis de autonomia.

Piaget (1976) argumenta que conhecimento € construido por meio
de interacdao ativa com o meio. A promog¢ao de experiéncias
investigativas e resolucao de problemas favorece reorganizacao
cognitiva, aspecto relevante para inclusao de estudantes com estilos

de aprendizagem diversos.

O Desenho Universal para a Aprendizagem, proposto por Rose e
Meyer (2002), fundamenta-se na oferta de multiplos meios de
representacao, expressao € engajamento. Essa abordagem dialoga
diretamente com metodologias ativas, que permitem diferentes
formas de participacao e producao de conhecimento. Dessa forma, a
aplicacao do DUA contribui para reducao de barreiras cognitivas e
comunicacionais ao oferecer multiplas formas de acesso ao
conteudo e diferentes modos de expressao do aprendizado (CAST,
2018). Essa abordagem rompe com a I6gica da adaptacao posterior e
propde planejamento antecipado da diversidade, principio que
dialoga diretamente com as metodologias ativas ao priorizar

experiéncias flexiveis e personalizaveis.

Perrenoud (2000) ressalta importancia do desenvolvimento de
competéncias e da diferenciacao pedagdgica. A inclusao exige
estratégias que considerem ritmos e estilos distintos de
aprendizagem. Moran (2018) argumenta que metodologias ativas
promovem protagonismo discente e flexibilizacao de percursos
formativos, condi¢cdao essencial para inclusao. Tardif (2014) destaca
gue saberes docentes sao construidos na pratica e precisam

incorporar competéncias para lidar com diversidade. Formacao



continuada emerge como condi¢cao estruturante. Morin (2000)
defende pensamento complexo, afirmando que educacao deve
integrar diferencas e superar fragmentacgoes. A inclusao demanda

visao sistémica e interdisciplinar.

Assim, o referencial tedrico evidencia convergéncia entre principios
da educacao inclusiva e fundamentos das metodologias ativas.
Ambas as perspectivas valorizam participacao, diversidade e
construcao coletiva do conhecimento. Contudo, sua efetividade
depende de transformacao institucional, formacao docente
consistente e plangjamento pedagdgico fundamentado na

equidade.

3. METODOLOGIA

A presente investigacao caracteriza-se como pesquisa qualitativa de
natureza basica, desenvolvida a partir de revisao bibliografica
sistematizada com abordagem analitico-interpretativa, cujo
proposito  foi examinar criticamente a articulacdo entre
metodologias ativas e educacao inclusiva no contexto
contemporaneo. A opc¢ao metodologica fundamenta-se na
compreensao de que o fendbmeno analisado envolve dimensdes
epistemoldgicas, politicas e didaticas complexas, exigindo
organizacao tedrica rigorosa e interpretacao contextualizada das
contribuicdées académicas e normativas. Conforme Gil (2019), a
pesquisa basica visa ampliar o conhecimento tedrico acerca de
determinado objeto de estudo, estruturando categorias conceituais
gue subsidiem analise critica e fundamentada, o que se aplica ao

escopo desta investigacao.



A revisao bibliografica sistematizada seguiu etapas de organizacao e
analise recomendadas por Severino (2017), incluindo delimitacao
tematica, definicdo de critérios de selecao, leitura critica e
fichamento analitico das obras selecionadas. Esse procedimento
assegura maior confiabilidade ao estudo, uma vez que evita selecao
aleatdria de referéncias e favorece construcao argumentativa

fundamentada em dialogo critico entre autores.

A abordagem qualitativa foi adotada por possibilitar exame
aprofundado das concepcdes de inclusao e aprendizagem ativa,
privilegiando analise dos sentidos e pressupostos que sustentam
tais perspectivas. Vergara (2016) classifica pesquisas exploratorias
como aquelas que ampliam compreensao de fendmenos complexos
e descritivas como as que sistematizam categorias analiticas; ambas
as dimensdes estao presentes neste estudo, uma vez que se buscou
compreender fundamentos tedricos e descrever implicacdes
praticas decorrentes da integracao entre metodologias ativas e

educacao inclusiva.

O percurso metodoldégico envolveu levantamento de livros, artigos
cientificos e documentos normativos publicados entre 2013 e 2023,
contemplando referenciais classicos e contemporaneos sobre
inclusao escolar, teorias da aprendizagem, diferenciacao pedagdgica
e Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA). As bases
consultadas incluiram Google Scholar, Portal de Periédicos CAPES,
SciELO e ERIC, utilizando descritores como “educacao inclusiva’,
“metodologias ativas”, “aprendizagem baseada em projetos’,
“Desenho Universal para a Aprendizagem” e “diferenciacao
pedagogica”. Estabeleceram-se como critérios de inclusao
publicacdes com relevancia académica reconhecida,

fundamentacao tedrica consistente e dialogo explicito com praticas



inclusivas; excluiram-se textos sem respaldo cientifico ou de carater

meramente opinativo.

A analise foi conduzida por meio de categorizacao tematica
organizada em quatro eixos estruturantes: (1) fundamentos
epistemoldgicos da educacao inclusiva; (2) principios pedagdgicos
das metodologias ativas; (3) articulacao entre DUA e estratégias
participativas;, e (4) desafios institucionais e formativos para
implementacao de praticas inclusivas. O processo analitico ocorreu
em trés etapas complementares. leitura exploratdéria para
identificacao de recorréncias conceituais; leitura analitica para
aprofundamento critico das categorias emergentes; e sintese
interpretativa, articulando convergéncias, tensdes e lacunas entre os
autores mobilizados. Essa organizacao metodolégica assegura
coeréncia argumentativa e densidade analitica, permitindo

discussao consistente dos resultados.

Embora o estudo nao inclua investigacdao empirica em contexto
escolar especifico, sua relevancia reside na sistematizacao critica de
fundamentos tedricos que orientam praticas pedagdgicas inclusivas
contemporaneas, oferecendo subsidios conceituais para reflexao e

aprimoramento institucional.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

A analise da literatura evidencia que a integracao entre
metodologias ativas e educacao inclusiva apresenta potencial
significativo para reconfiguracao das praticas pedagodgicas, ao
promover participacao ampliada e flexibilizacao curricular. Mantoan
(2003) argumenta que a inclusao implica transformacao estrutural

da escola, superando Iogica da adaptacao individual para



reconhecer diversidade como valor constitutivo do processo
educativo. Nesse sentido, as metodologias ativas, ao deslocarem
foco da exposicao para a participacao, criam condicdes favoraveis a
aprendizagem de estudantes com diferentes perfis cognitivos e

necessidades especificas.

A anadlise realizada permite afirmar que a Iintegracao entre
metodologias ativas e educacao inclusiva nao constitui mera
compatibilidade conceitual, mas representa reconfiguracao
paradigmatica da pratica pedagdgica. Observa-se que a
convergéncia entre construtivismo, socioconstrutivismo e principios
do DUA forma base epistemoldgica coerente para sustentacao de
praticas inclusivas. Entretanto, essa convergéncia tedrica nao
garante automaticamente transformacao institucional, revelando
tensdo constante entre discurso inovador e realidade escolar

concreta.

Observa-se que a literatura contemporanea enfatiza que a inovacao
metodologica somente produz impacto inclusivo quando articulada
a principios de justica social. Apple (2006) argumenta que praticas
pedagodgicas devem ser analisadas a luz das relacdes de poder que
estruturam o curriculo, evitando que propostas inovadoras se
tornem instrumentos de reproducao das desigualdades. Assim,
metodologias ativas precisam estar comprometidas com

perspectiva critica e emancipatoria.

Os resultados indicam convergéncia entre os autores quanto a
necessidade de superar modelos pedagdgicos padronizados.
Vygotsky (2007) destaca que o desenvolvimento ocorre na interacao
mediada, sendo a zona de desenvolvimento proximal conceito

central para compreensao das potencialidades individuais quando



apoiadas por pares e professores. Metodologias colaborativas, como
aprendizagem baseada em projetos e resolucao de problemas em
grupo, favorecem essa mediacao, ampliando oportunidades de
aprendizagem compartilhada. Contudo, a eficacia dessas estratégias
depende de planejamento cuidadoso que considere niveis de apoio

diferenciados.

O Desenho Universal para a Aprendizagem, proposto por Rose e
Meyer (2002), constitui eixo articulador relevante. Ao defender oferta
de multiplos meios de representacao, expressao e engajamento, o
DUA dialoga diretamente com as metodologias ativas, que
permitem diferentes formas de participacao e producao do
conhecimento. A analise demonstra que a combinacao entre DUA e
estratégias participativas favorece acessibilidade curricular e reduz
barreiras pedagdgicas, especialmente quando atividades permitem
uso de recursos multimodais e diversificacao de instrumentos

avaliativos.

Freire (1996) sustenta que educacao deve ser pratica dialdgica e
emancipatdria, reconhecendo singularidade dos sujeitos. As
metodologias ativas incorporam essa dimensao ao estimular
protagonismo e reflexao critica. Entretanto, a analise evidencia que a
simples aplicacao de técnicas participativas nao garante inclusao se
nao houver revisao das concepcdes que orientam planejamento e
avaliacdo. Avaliacdes rigidas e padronizadas tendem a comprometer

potencial emancipatdrio dessas praticas.

Perrenoud (2000) enfatiza importancia da diferenciacao pedagogica
para desenvolvimento de competéncias em  contextos
heterogéneos. A literatura converge ao afirmar que a inclusao exige

flexibilizacao de objetivos e estratégias, condicao que encontra



respaldo nas metodologias ativas. Contudo, a implementacao efetiva
enfrenta obstaculos institucionais, como curriculos excessivamente
prescritivos e turmas numerosas, que dificultam acompanhamento

individualizado.

Outro aspecto identificado refere-se a formacao docente. Tardif
(2014) argumenta que saberes profissionais sao construidos na
pratica e requerem atualizacao continua. Os resultados indicam que
muitos professores reconhecem potencial das metodologias ativas,
mas relatam inseguranca quanto a adaptacao para estudantes com
deficiéncia ou dificuldades de aprendizagem. A auséncia de
formacao especifica em educacao inclusiva e DUA constitui fator

limitador.

Além disso, a cultura escolar exerce influéncia determinante. Morin
(2000) defende pensamento complexo e integracao de saberes,
perspectiva coerente com a inclusao. Contudo, instituicoes
orientadas por |6gica burocratica e fragmentada tendem a resistir a
reorganizagcao curricular necessaria para consolidagao das
metodologias ativas inclusivas. Para além das dimensdes
pedagodgicas, a consolidacdao de metodologias ativas inclusivas
enfrenta limites estruturais significativos. Turmas numerosas, carga
horaria fragmentada, escassez de recursos didaticos acessiveis e
pressao por resultados em avaliacdes externas constituem fatores
que restringem autonomia docente e dificultam implementacao
consistente de praticas diferenciadas. Em sistemas educacionais
orientados por logica de desempenho, a flexibilizacao curricular
pode ser percebida como ameaca a padronizacao, produzindo
resisténcia institucional. Dessa forma, a inovacao inclusiva exige nao
apenas mudanca metodoldgica, mas revisao das estruturas

organizacionais que sustentam o funcionamento escolar.



Ademais, estudos empiricos apontam que experiéncias exitosas de
integracao entre metodologias ativas e inclusao estao associadas a
lideranca pedagdgica colaborativa e a cultura institucional orientada
a aprendizagem coletiva (HARGREAVES; FULLAN, 2012). Escolas que
investem em comunidades de pratica docente tendem a
desenvolver maior coeréncia entre planejamento, avaliacao e

estratégias inclusivas, fortalecendo sustentabilidade das mudancas.

De modo geral, os resultados indicam que a articulacdao entre
metodologias ativas e educagao inclusiva apresenta convergéncia
tedrica robusta, sustentada por principios construtivistas,
socioconstrutivistas e emancipatorios. Entretanto, sua consolidacao
pratica depende de condicdes estruturais, formacao docente
continuada e compromisso institucional com equidade. A inclusao
nao se efetiva apenas por meio de estratégias isoladas, mas por

transformacao sistémica das praticas pedagodgicas e avaliativas.

O presente estudo contribui ao evidenciar que a articulacao entre
metodologias ativas e educacao inclusiva exige analise que
ultrapasse o entusiasmo pedagdgico e incorpore reflexao critica
sobre condic¢des institucionais, politicas e avaliativas. Ao sistematizar
fundamentos tedricos e explicitar tensbes estruturais, esta
investigacao oferece subsidios para formulacdao de praticas mais
coerentes com principios de equidade e democratizacao do

conhecimento.

Assim, a discussao evidencia que metodologias ativas podem
constituir instrumento potente para promoc¢ao da inclusao, desde
que fundamentadas em planejamento estruturado, alinhamento
curricular e cultura institucional orientada a diversidade e

participacao democratica.



5. CONCLUSAO

A analise desenvolvida ao longo deste estudo permitiu consolidar
compreensao critica acerca da articulagao entre metodologias ativas
e educacao inclusiva no contexto educacional contemporaneo.
Evidenciou-se que ambas as perspectivas compartilham
fundamentos epistemoldgicos convergentes, centrados na
valorizagcao da participacao, na construcao social do conhecimento e
no reconhecimento da diversidade como elemento constitutivo do
processo educativo. As metodologias ativas, ao deslocarem o foco do
ensino para a aprendizagem, criam condi¢cdes pedagdgicas
favoraveis a ampliacao do engajamento discente e a flexibilizacao

curricular, dimensdes essenciais para efetivacao da inclusao.

Constatou-se que a educacao inclusiva nao se limita a presenca
fisica de estudantes com deficiéncia ou necessidades especificas em
salas comuns, mas exige reorganizagao estrutural das praticas
pedagogicas. Nesse sentido, estratégias como aprendizagem
baseada em projetos, resolucao de problemas, trabalho colaborativo
e uso de multiplas linguagens dialogam diretamente com os
principios do Desenho Universal para a Aprendizagem, ao
oferecerem diferentes formas de acesso, expressao e participacao.
Quando planejadas com intencionalidade didatica e alinhadas a
objetivos formativos claros, tais metodologias contribuem para

superacao de barreiras a aprendizagem.

Entretanto, a investigacdao também evidenciou que a adocao
superficial das metodologias ativas, desarticulada de revisao
curricular e de transformacao das praticas avaliativas, tende a
produzir inovacao aparente, sem impacto estrutural na inclusdo. A

coeréncia entre metodologia, avaliacao e objetivos educacionais



constitui condicao indispensavel para que a inclusao se materialize

em aprendizagem efetiva e significativa.

A formacao docente emergiu como variavel decisiva. Professores
necessitam desenvolver competéncias para planejar atividades
flexiveis, adaptar recursos, mediar processos colaborativos e avaliar
de forma formativa. A auséncia de politicas sistematicas de
formacao continuada Ilimita potencial transformador das

metodologias ativas inclusivas, mantendo praticas fragmentadas.

Reconhece-se como limitacao o carater bibliografico do estudo, que
nao contemplou investigacdao empirica em contextos escolares
especificos. Pesquisas futuras poderao analisar impactos
quantitativos e qualitativos da integracao entre metodologias ativas
e praticas inclusivas sobre desempenho académico, participacao e

desenvolvimento socioemocional dos estudantes.

A consolidacao desse paradigma requer compreensao da inclusao
COMoO processo continuo e inacabado, pois sistemas educacionais
inclusivos demandam monitoramento constante das praticas e
abertura para revisao de concepcdes cristalizadas. A inovacao
metodoldgica, portanto, deve ser acompanhada de avaliacao critica
permanente, garantindo coeréncia entre discurso inclusivo e

praticas efetivamente acessiveis.

Conclui-se que a consolidacao de uma educacgao verdadeiramente
inclusiva exige transformacao paradigmatica das praticas
pedagogicas. As metodologias ativas constituem instrumento
potente para esse processo, desde que fundamentadas em
principios de equidade, planejamento estruturado e compromisso

institucional com diversidade e participacao democratica.
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