TORPICOS

ISSN 2965-6672 | Qualis A2

EDUCACAO INCLUSIVA
COMO DIREITO SOCIAL:
AVANCOS E DESAFIOS DAS
POLITICAS PUBLICAS NO
BRASIL

INCLUSIVE EDUCATION AS A SOCIAL RIGHT: ADVANCES AND
CHALLENGES OF PUBLIC POLICES IN BRAZIL

Ciéncias Humanas - 27/01/2026

REGISTRO DOI: 10.5281/zenodo.18383505

Erica Cristina Oliveira Campanha'

Laura Cristiane Ramalho Moreira?

Elaine Gomes Vilela®



https://revistatopicos.com.br/categoria/ciencias-humanas
https://doi.org/10.5281/zenodo.18383505
https://revistatopicos.com.br/

RESUMO

Este estudo tem como objetivo analisar o papel das politicas
publicas na efetivacao da educacao inclusiva para estudantes com
deficiéncia na escola publica brasileira. A pesquisa parte da
concepgao da educacao como direito social, assegurado por marcos
legais como a Constituicao Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional (LDB), o Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA) e tratados internacionais de direitos humanos.
Destacam-se 0s avancos proporcionados por politicas como a
politicas Nacional de Educacao Especial na Perspectiva de Educacao
Inclusiva e a implementacdo do Atendimento Educacional
Especializado (AEE), voltadas a garantia e permanéncia e
aprendizagem desses estudantes na rede regular de ensino. Apesar
dos progressos legais e normativos, persistem os desafios
relacionados a resisténcia de praticas excludentes. Conclui-se que a
efetivacao da inclusao requer o fortalecimento de politicas pubilicas,
investimentos continuos e compromisso ético e pedagdgico com
equidade e a valorizagcao da diversidade.

Palavras-chave: Politicas Publicas. Educacao Inclusiva. Direito a

Educacao. Pessoas com Deficiéncia.

ABSTRACT

This study aims to analyze the role of public policies in the
implementation of inclusive education for students with disabilities
in Brazilian public schools. The research is based on the conception
of education as a social right, ensured by legais frameworks such as
the Federal Constitution of 1988, the National Education Guidelines
and Framework Law (LDB), the Child and Adolescent Statute (ECA),
and international human rights treaties. The study highlights the
advances provided by policies such as the National Policy on Special

Education from the Perspective of Inclusive Education and the



implementation of Specialized Educational Assistance (AEE), aimed
at guaranteeing access, permanence, and learning for these
students within the regular education system. Despite legal and
normative progress, challenges persist, particularly related to the
resistance of exclusionary practices. It is concluded that the effective
implementation of inclusion requires the strengthening of public
policies, continuous investment, and an ethical and pedagogical
commitment to equity and the appreciation of diversity.

Keywords: Public Policies. Inclusive Education. Right to Education.

Persons with Disabilities.

1. INTRODUCAO

O presente estudo tem como propdsito refletir sobre o papel do
professor no processo de inclusao escolar, com énfase nas politicas
publicas que fundamentam e orientam a efetivacao dos direitos
educacionais de estudantes com deficiéncia no contexto da escola
publica brasileira. A analise parte da compreensao de que a
consolidacao de uma educacao inclusiva requer acdes coordenadas
entre a formacao docente, praticas pedagdgicas significativas e o
comprometimento do Estado na garantia de uma escola

democratica e acessivel.

Nas ultimas décadas, a Educacao Especial passou por profundas
transformacdes, motivadas por diretrizes legais, como a Constituicao
Federal de 1988, que estabelece em seu artigo 208 a obrigatoriedade
do atendimento educacional especializado, preferencialmente na
rede regular de ensino (BRASIL, 1988). Apesar dessas garantias, a
efetivacado de uma escola inclusiva ainda enfrenta desafios

estruturais, culturais e pedagodgicos, revelando a necessidade de



politicas publicas mais eficazes e praticas escolares mais coerentes

com a diversidade dos sujeitos.

Conforme destaca Mantoan (2003), a inclusao escolar nao deve ser
entendida apenas como a presenca fisica de alunos com deficiéncia
nas salas de aula, mas como um compromisso coletivo com a
construcao de uma educacao de qualidade para todos. Essa visao
exige um rompimento com modelos tradicionais e excludentes de
ensino, além da superacao de concepcdes centradas na deficiéncia

como limitacao.

E importante ressaltar que o presente estudo defende a educacao
inclusiva como um direito social e fundamental aos estudantes com
deficiéncia. Em uma escola capaz de oferecer uma educacao de
qualidade aos estudantes, considerando suas habilidades,
especificidades e que promova potencialidades, crescimento
interno, autonomia e independéncia, para tanto defende-se que a
mudanca de mentalidade de todos os envolvidos na educacao de
estudantes com deficiéncia, conforme defende Garoéfalo (2024), é
preciso a compreensao da “condicao humana” para assim promover
mudancas igualitarias, flexiveis e adaptaveis que atendam as

diferentes necessidades dos estudantes.

Como metodologia, adota-se uma abordagem qualitativa, com base
em pesquisa bibliografica. Foram analisados documentos oficiais,
artigos, teses e publicacdes académicas, disponiveis em plataformas

digitais e selecionados conforme a tematica do estudo.

2. EDUCACAO COMO DIREITO SOCIAL: BASES HISTORICAS E
LEGAIS



Compreender a educacao como um direito social implica
reconhecer sua importancia para a transformacao da sociedade
justa e democratica. A valorizacao da educacao, especialmente no
qgue diz respeito ao atendimento das pessoas com deficiéncia, esta
relacionada diretamente relacionada a capacidade do Estado de
garantir equidade de oportunidades promovendo o bem-estar

coletivo.

Assim o artigo 205 da Constituicao de 1988 € central para

compreender o direito a educacao no Brasil:

Art. 205. A educacédo, direito de todos e dever do
Estado e da familia, sera promovida e incentivada
com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o

exercicio da cidadania e sua qualificacdgo para o
trabalho.

Apds a Constituicdao Federal de 1988, consolidou avangos
importantes no sentido de afirmar que a educacao € um direito e
dever do Estado e da familia, promovendo igualdade de condicdes
de acesso e permanéncia na escola. No entanto, garantir esse direito
vai muito além da previsao legal, exige investimento publico,
formacao continuada de professores, estrutura fisica adequada e

politicas educacionais com principio de equidade.

Além da Constituicao, outras normas como a Lei de Diretrizes e
Bases da Educac¢ao Nacional (LDB), o Estatuto da Crianca e do

Adolescente (ECA) e a Politica Nacional de Educacao Especial na



perspectiva da educacao inclusiva ampliam e detalham os
fundamentos que sustentam a inclusao escolar, fortalecendo o

papel do Estado de uma escola acessivel a todos.

Tais normas sao complementadas por compromissos internacionais
assumidos pelo Brasil, como a Declaracao Universal dos Direitos
Humanos (1948) e o Pacto Internacional dos Direitos Econémicos,
Sociais e Culturais (1966), que reforcam o atendimento de que
acesso a educacao deve ser universal, gratuito, inclusivo e de

qualidade.

Dessa forma, considerar a educagcao como direito social exige olhar
atento as desigualdades histéricas que marcam o sistema
educacional e as barreiras que ainda hoje impedem a plena inclusao
de diversos grupos especiais especialmente das pessoas com
deficiéncias. A efetivacao desse direito, portanto, depende de um
compromisso coletivo e permanente com a justica social e

transformacao de praticas escolares que reproduzem exclusao.

Para entendermos a educacao como direito social necessitamos um
olhar sensivel as desigualdades histdéricas e as necessidades
humanas de cada cidadao. As politicas publicas de educacao
precisam ser construidas através da participagao social e
compromisso com a equidade. Somente assim sera possivel
transformar o direito a educacao concreta para todos, contribuindo

para a formacao de uma sociedade justa e equitativa.

3. AVANGCOS DAS POLITICAS PUBLICAS NA EDUCAGCAO
INCLUSIVA

A educacao inclusiva tem se consolidado, nas ultimas décadas,

como uma diretriz fundamental das politicas publicas educacionais



no Brasil. Essa perspectiva rompe com o modelo de segregacao que,
por muitos anos, destinou as pessoas com deficiéncia em espacos
educacionais paralelos e especializados, desconsiderando o principio
da convivéncia na diversidade. A partir de um novo paradigma, a
inclusao passou a ser vista como parte essencial da democratizacao

do ensino.

Faz-se importante ressaltar que apenas leis e decretos nao sao
capazes de alterar o status quo das instituicdes escolares brasileiras
e, até os dias atuais sao observadas acdes contra a inclusao. O
Ministério da Educacao e a Secretaria de Educacao Especial
(MEC/SEESP, 2007) ressaltam que as mudancas necessitam serem
observadas a partir da otica dos Direitos Humanos e destacam que o
movimento mundial pela educacao inclusiva € uma “acao politica,
cultural, social e pedagdgica”, desencadeada por movimentos de
familiares e educadores que defendem o direito de todos os alunos
de estarem juntos, aprendendo e participando, sem nenhum tipo de

discriminacao, conforme citacao a seguir:

“[..] A educag¢do inclusiva constitui um paradigma
educacional fundamentado na concep¢do de direitos
humanos, que conjuga igualdade e diferenca como
valores indissociaveis, e que avanca em relacdao a ideia
de equidade formal ao contextualizar as
circunstancias historicas da produgdo da excluséo

dentro e fora da escola” (BRASIL, 2007, p.1).

A questdao social e a necessidade de reduzir desigualdades sao

temas cruciais na atualidade. E inaceitdvel que, em um mundo



moderno e globalizado, ainda enfrentemos barreiras que perpetuam
diferencas (GUIMARAES, 2022). Nesse contexto, o Estado comeca a
assumir um papel ativo, implementando politicas publicas que

visam criar uma sociedade mais justa e igualitaria.

Documentos como a Politica Nacional de Educacao Inclusiva (2008)
reafirmam o compromisso do Estado brasileiro com a escolarizacao
de todos os estudantes, independentemente de suas caracteristicas
individuais. Essa politica estabelece diretrizes claras para que o0s
sistemas de ensino garantam o acesso, a participacao e a
aprendizagem dos estudantes com deficiéncia na rede regular, com

apoio de recursos e servicos.

A inclusao de alunos com deficiéncia no ensino regular representa
uma mudanca significativa, permitindo que todos os estudantes
frequentem a mesma escola, rompendo com a segregacao historica.
Envolver a familia nesse processo € essencial, pois estudos mostram
que sua participacao € uma das formas mais eficazes de melhorar o

desempenho educacional (FREITAS, 2013).

Como ja apontado anteriormente a educacao de pessoas com
deficiéncias tem um passado de exclusdao e segregacao, nos dias
atuais o Brasil possui em torno de 8,9% de pessoas com algum tipo
de deficiéncia, o que representaria 18,9 milhdes de brasileiros, de
acordo com a publicacdao do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica- IBGE de 2023, os resultados foram divulgados apos a
Pesquisa por Amostra de Domicilios Continua — PNAD na terceira
coleta de 2022, encomendada pelo Ministério dos Direitos Humanos

e da Cidadania (BRASIL, 2023).



Em 2023 foram registradas 1,7 milhées de matriculas na educacao
especial, sendo o ensino fundamental com a maior concentracao,
62, 90% das matriculas (BRASIL, 2024). Realidade bem diferente de
algumas décadas atras, nas quais o atendimento educacional a
criancas com deficiéncia era realizado apenas em escolas especiais,
pois se imaginava que elas eram incapazes de conviver com criangas

sem deficiéncia.

Em 2006 a Convencao sobre os Direitos das PcD é aprovada pela
ONU em 2006, defendiam um sistema de educacao inclusiva em
todos o0s niveis de ensino, em ambientes que maximizem o
desenvolvimento académico e social compativel com a meta de

inclusao plena, adotando medidas para garantir que:

a)l As PcDs ndo seam excluidas do sistema
educacional geral sob alegacao de deficiéncia e que
as criancas com deficiéncia ndao sejam excluidas do
ensino fundamental gratuito e compulsorio, sob

alegacao de deficiéncia;

b) As PcDs possam ter acesso ao ensino fundamental
inclusivo, de qualidade e gratuito, em igualdade de
condi¢cbes com as demais pessoas na comunidade

em que vivem (BRASIL, 2008, p.12).

A partir das mudancas a Secretaria Especial dos Direitos Humanos, o
Ministério da Educacao, o Ministério da Justica e a UNESCO
construiram o Plano Nacional de Educacao em Direitos Humanos

com o objetivo de fomentar e desenvolver acdes afirmativas que



possibilitem inclusao, acesso e permanéncia na educacgao. O Decreto
N° 6.094 de 2007 estabelece dentre as diretrizes do “Compromisso
Todos pela Educacao”, a garantia do acesso e permanéncia no
ensino regular e o atendimento as necessidades educacionais
especiais dos alunos, fortalecendo a inclusao educacional nas

escolas publicas (BRASIL, 2008).

Em 2008 o Ministério da Educacao e Cultura - MEC lancou a Politica
Nacional de Educacao Especial sob a Perspectiva da Educacao
Inclusiva - PNEEPEI pela Secretaria de Educacao Especial — SEESP,
Nno qual apresentou a necessidade de mudancas e readequacao dos
espacos fisicos, mobiliarios, materiais, recursos, curriculos e,
principalmente, formacao de sua equipe escolar (BRASIL, 2008), em
acordo com Milanez et al (2013) a politica tem como objetivo o
acesso, a participacao e a aprendizagem dos alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo nas escolas regulares, além disso, tem o
papel de orientar os sistemas de ensino para promover respostas as

necessidades educacionais especiais.

No cenario contemporaneo € possivel destacar a contribuicao da
PNEEPEI na institucionalizacao da transversalidade da educacao
especial; na criacao do AEE; na formacao de professores e da equipe
de profissionais da educacao para a inclusao escolar, na
acessibilidade urbanistica, arquitetdnica, nos mobiliarios e nos
equipamentos, nos transportes, na comunicacao e informacgao; na
articulacao intersetorial na implementacao das politicas publicas e,
especialmente no acolhimento da participacao da familia (BRASIL,

2008).



E importante ressaltar que no Brasil os familiares de estudantes com
deficiéncia destacam-se pela incansavel luta pela efetivacao dos
direitos e por uma educacao de qualidade para seus filhos, na
década de 1960 os pais e parentes de pessoas portadoras de
deficiéncia fisica organizam-se e surgem as primeiras criticas a
“

segregacgao. Teodricos defendem a normalizagao, ou seja, “a

adequacao do deficiente a sociedade para permitir sua integracao.

3.2. O Atendimento Educacional Especializado e a Sala de

Recursos Multifuncionais

Partindo do pressuposto que a EE € definida como uma modalidade
de ensino que perpassa todos os niveis, etapas e modalidades, que
disponibiliza recursos e servicos, realiza o AEE e orienta quanto a sua
utilizacdo no processo de ensino e aprendizagem nas turmas
comuns do ensino regular (BRASIL, 2008, p. 12). Visando instituir
uma politica publica de financiamento da educacao inclusiva, é
publicado o Decreto n° 6.571/2008, que dispde sobre o apoio da
Unido aos sistemas de ensino para ampliar a oferta do AEE a
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades/superdotacdo e estabelece o seu financiamento

no ambito do FUNDEB (BRASIL, 2015, p.12).

O papel dos professores especialistas no AEE € atuar sobre as
especificidades dos  estudantes, prover  recursos, meios,
equipamentos, linguagens e conhecimentos para apoiar Nno acesso e
na participacao no ensino comum. A amplitude de seu trabalho
ultrapassa o ensino de técnicas, codigos, manuseio, treino de uso
dos recursos que dao suporte a escolarizacao dos alunos nas turmas
comuns e nao visam a aprendizagem de conteudo das areas

curriculares (MANTOAN, 2010).



Contudo, nao se deve confundir o educador do AEE com um
especialista no sentido usual do termo, mas sim destacar que € um
professor especializado, cujo entendimento da Educacao Especial na
perspectiva inclusiva, possibilita que ele integre sua especialidade ao

ensino comum (MANTOAN, 2010).

Também sdo realizadas alteracdées que ampliam o universo da
pesquisa, agregando informacdes individualizadas dos estudantes,
das turmas, dos professores e da escola. Segundo a PNEEPEI o
financiamento da dupla matricula de estudantes publico-alvo da
educacao especial na educacao basica € instituido, no ambito do
FUNDEB, de modo a fomentar a organizacao e oferta do
Atendimento Educacional Especializado na Perspectiva da

Educacao Inclusiva (BRASIL, 2015, p. 14).

Em conformidade com o Decreto 6.571/2008: “O AEE é o conjunto de
atividades, recursos de acessibilidade e pedagdgicos organizados
institucionalmente, prestado de forma complementar ou
suplementar a formacao dos alunos no ensino regular” (BRASIL,
2008, p. 13). No artigo 3°, € definido o apoio técnico e financeiro a ser
prestado pelo Ministério da Educacao, com a finalidade de promover
o atendimento educacional especializado tanto na educacao basica

quanto na superior por meio das seguintes acdes:

l. Implantacao de sala de recursos;

Il. Formacao continuada de professores para o atendimento

educacional especializado;

Ill. Formacao de gestores, educadores e demais profissionais da

escola para educacao inclusiva;



IV. Adequacao arquitetdnica de prédios escolares para

acessibilidades;

V. Elaboracao, producao e distribuicao de recursos educacionais

para acessibilidade;

VI. Estruturagdao de nucleos de acessibilidade nas instituicdes

federais de educacao superior (BRASIL, 2015, p.4).

De acordo com essas Diretrizes, o AEE deve integrar o Projeto
Politico Pedagdgico - PPP da escola, envolver a participacao da
familia e ser realizado em articulacdo com as demais politicas
publicas. A oferta deste atendimento deve ser organizada, bem
como sua implantacao da sala de recursos multifuncionais, a
elaboracdao do plano de AEE, professores para o exercicio da
docéncia no AEE, demais profissionais como tradutor e intérprete da
Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), guia-intérprete e aqueles que

atuam em atividades de apoio (BRASIL, 2015, p. 14)

e

De conformidade com o artigo 5° dessa resolucao: “O AEE é
realizado, prioritariamente, na sala de recursos multifuncionais da
propria escola ou em outra escola de ensino regular, no turno
inverso da escolarizacao, nao sendo substitutivo as classes comuns,
podendo ser realizado, também, em Centro de Atendimento
Educacional Especializado da rede publica ou de instituicdes
comunitarias, confessionais ou filantréopicas sem fins lucrativos,
conveniadas com a Secretaria de Educacao ou 6rgao equivalente

dos Estados, Distrito Federal e Municipios (BRASIL, 2015, p. 4).

Em acordo com esse documento o desenvolvimento inclusivo das
escolas aponta a urgéncia de reestruturacao da educacao, para que

se promova a a articulacao entre a educacao especial e o ensino



comum, sendo essa “a funcao primordial do AEE", considerando a
elaboracao, a disponibilizacao e a avaliacdo de estratégias
pedagodgicas, de servicos e recursos de acessibilidade para a

promocao efetiva do direito de todos a educacao (BRASIL, 2015, p. 4).

O AEE é importante na transformacao da educacao especial, pois
“aborda as diferencas sem apelar as generalizacdes e resultar em
formulas prontas de atendimento especializado”. Esse atendimento
planeja e executa suas intervencdes dentro de quadros de
identidade, suscetiveis as influéncias do meio e nao restritos a

caracteristicas previamente descritas, diagnosticos implacaveis
(MANTOAN, 2010, p. 14).

Os conteudos especificos na formacao dos profissionais que
pretendem atuar nesse ambito devem ser: conhecimento em Libras,
Lingua Brasileira para alunos com surdez, Sistema Braille,
Informatica aplicada ao Braille, Recursos tecnologicos para
deficiéncia visual, recurso de uso soroban, avaliacao funcional da
visdao, orientagao e mobilidade para pessoas cegas, desenho

universal, comunicacao para o aluno surdo-cego (BRASIL, AEE, 2008,

p.8).

O AEE tem como trabalho apoiar o desenvolvimento do aluno com
deficiéncia, transtornos gerais de desenvolvimento e altas
habilidades, disponibilizar o ensino de linguagens e de cdodigos
especificos de comunicacao e sinalizacao; oferecer Tecnologia
Assistiva — TA, adequar e produzir materiais didaticos e pedagdgicos,
tendo em vista as necessidades especificas dos alunos, oportunizar o
enriquecimento curricular (para alunos com altas habilidades), e
especialmente deve articular seu trabalho com o a proposta da

escola comum, embora suas atividades se diferenciemm das



realizadas em salas de aula de ensino comum (BRASIL, AEE, 2008, p.

12).

E imprescindivel a colaboracdo sistematica entre a equipe no
atendimento especializado, pois um bom entrosamento pode
possibilitar oportunidades de rever posturas, atitudes e valores e
demonstra a necessidade de manter sempre esse equilibrio e
reconhecer os alunos em suas diferencas dentro do contexto escolar
e preparar todos para a vida publica e cidada, a construcao da
identidade, a partir dos confrontos com as diferencas e a
convivéncia com o outro em um unico ambiente educacional

(MANTOAN, 2010)

A Sala de Recursos Multifuncional (SRM) € “um espaco organizado
preferencialmente em escolas comuns das redes de ensino” e pode
atender as escolas proximas. O professor que atuar com o AEE pode
oferecer acompanhamento em sala de aula para ensinar o uso de

recursos a professores e demais aluno (BRASIL, AEE, 2008, p.22).

As mudancas nos sistemas de ensino e nos curriculos foram
necessarias para atender a esses estudantes, demonstrando a
necessidade do trabalho colaborativo de diversos profissionais e
estudos de diversas areas que contribuissem com a compreensao
das necessidades no processo de ensino aprendizagem. No proximo
capitulo sao apresentados desafios na formacao de professores e
criacao de estratégias de ensino aprendizagem na educacao de

estudantes com deficiéncia.

4. DESAFIOS E CONTRADICOES NAS POLITICAS INCLUSIVAS

Apesar dos avancos legais, sabemos bem que o dia a dia das escolas

ainda esta longe de garantir a inclusao como deveria. As leis estao ai,



assegurando o direito a matricula e ao Atendimento Educacional
Especializado (AEE) para os estudantes com deficiéncia. No entanto,
na pratica, esse direito muitas vezes esbarra em obstaculos
concretos: falta de infraestrutura adequada, poucos profissionais
preparados, salas de aula sobrecarregadas e condicdes precarias de

trabalho e ensino.

Essa situacao fica ainda mais grave quando olhamos para as
periferias e zonas rurais, onde 0 acesso a educacao basica ja €, por si
sO, um desafio. Nessas regides, a auséncia de recursos pedagogicos
e fisicos suficientes revela uma realidade dura: as politicas publicas,
apesar das intencdes, nao tém conseguido superar o peso historico

da desigualdade social.

O problema central ndo € a falta de leis, mas a distancia entre o que
estad escrito nas normativas e o que realmente acontece na escola.
Como destacam Conceicao e Zamora (2015), o Brasil segue entre os
paises com maiores indices de desigualdade social — e nao ha
inclusao sustentavel possivel sem enfrentar essa raiz estrutural do

problema.

Além disso, como apontam Lima e Mendes (2011), as politicas
neoliberais agravam o cenario quando empurram para os
mMunicipios a responsabilidade pela inclusao, mas sem fornecer o
apoio técnico e financeiro necessario. Resultado? Precarizacao,
improviso e, muitas vezes, abandono por parte do proprio Estado.
Quem fica com o peso dessa conta, mais uma vez, sao as escolas e
os educadores, que tentam fazer o possivel com o quase nada que

tém.



E ainda ha um outro fator que precisa ser enfrentado: a obsessao por
metas e indicadores numeéricos, tipica da légica neoliberal. Quando a
inclusdao é medida apenas por estatisticas de matricula ou
frequéncia, perde-se o que realmente importa: o desenvolvimento
real dos estudantes, o aprendizado com sentido, a construcao de
autonomia e cidadania (SILVA, 2003 apud LIMA e MENDES, 2011). A
educacao nao pode ser reduzida a numeros. Incluir nao € apenas
colocar o aluno na sala; é garantir que ele possa aprender, participar

e se desenvolver plenamente.

Se queremos falar sério sobre inclusao, precisamos encarar de frente
essas contradicdes. Nao basta ter a lei — é preciso ter compromisso
politico, coragem institucional, investimento publico e praticas
pedagdgicas que reconhecam, valorizem e acolham a diversidade

como poténcia, € nao como problema.

5. EDUCAGCAO INCLUSIVA COMO CAMINHO PARA A DEMOCRACIA
COGNITIVA

Colocar todos na escola é s6 o comeco. Garantir o verdadeiro direito
a educacao vai muito além da matricula: exige que diferentes
saberes, culturas e formas de expressao sejam reconhecidos e

valorizados dentro da escola, de forma legitima.

A ideia de justica cognitiva amplia o debate sobre inclusao. Ela nos
convida a romper com o dominio de uma unica visao de mundo —
aquela que, por séculos, centralizou o conhecimento a partir de
epistemologias eurocéntricas — e a abrir espaco para outras formas

de saber: indigenas, africanas, populares e locais.

Se queremos uma educacao de fato democratica, precisamos

enfrentar essas hierarquias de saber que ainda hoje definem o que



vale ou nao como conhecimento valido. Reconhecer a pluralidade
de saberes ndo é um favor nem uma concessao pedagdgica. E uma
necessidade ética, politica e profundamente pedagdgica, se
desejamos formar cidadaos criticos, conscientes e atuantes no

mundo.

Essa valorizacao da diversidade precisa atravessar todo o processo
educativo: o curriculo, as avaliacdes, a formacao dos professores e a
gestao escolar. Nao basta falar em diversidade nas datas
comemorativas; é preciso incorpora-la no cotidiano da escola, de

forma viva e constante.

Como destaca Lima (2024), o direito a educacao sé se concretiza
gquando é exercido no cotidiano escolar — com praticas reais que
garantam participacao, escuta ativa e liberdade de pensamento.
Sem isso, seguimos reproduzindo desigualdades, mesmo sob o

discurso da inclusao.

Ao contrario do que ainda se ouve, a diversidade nao é um
obstaculo. Pelo contrario: ela amplia as possibilidades de
aprendizagem. Como defende Pletsch (2020), é justamente ao
reconhecer e valorizar as diferencas humanas que conseguimos
construir uma escola capaz de oferecer uma educacao de qualidade

para todos.

Se queremos avancgar, precisamos enxergar a inclusao como um
movimento constante de abertura, escuta e transformacao. E isso so
acontece quando deixamos de tratar a diversidade como um
"desafio" e passamos a reconhecé-la como a maior riqueza da

educacao.

6. CONSIDERACOES FINAIS



As politicas publicas de educacao inclusiva representam uma
conquista fundamental na luta por uma sociedade mais justa,
democratica e plural. No entanto, ainda enfrentamos um longo
caminho entre o que esta garantido em lei e o que de fato se
concretiza no cotidiano escolar. A legislagao brasileira avancou ao
reconhecer o direito de todos a educacao, independentemente de
suas condicdes, mas sua efetividade depende de acdes articuladas,

financiamento continuo e vontade politica.

Mais do que decretos e planos bem-intencionados, é preciso
transformar essas diretrizes em praticas concretas dentro das
escolas, investimento na formacao de professores, estrutura
adequada, escuta ativa das comunidades escolares e valorizagcao da
diversidade como principio educativo. Sem isso, as politicas publicas
correm o risco de permanecer apenas no papel, reforcando
desigualdades histdricas e excluindo justamente aqueles que

deveriam ser os mais acolhidos.

A educacao especial na perspectiva inclusiva € uma ideia que esta
em construcao, alicercada na diversidade, ainda € possivel encontrar
muitas praticas descontextualizadas, especialmente nas
intervencdes docentes tanto do professor generalista, quanto do
especialista em Educacao Especial, contudo o cenario € promissor,
ha politicas publicas para que as mudancas estruturais se efetivem,
bem como as praticas pedagdgicas planejadas para as
especificidades encontradas e ha ainda a contribuicdo das
neurociéncias que permitem ampliar os saberes sobre o
funcionamento do cérebro e lancam novos desafios ao processo de

ensinar e aprender.



Promover uma politica publica verdadeiramente inclusiva exige nao
sO reconhecer o direito a diferenca, mas garantir o que ela seja
respeitada e acolhida como parte essencial do processo educativo.
Se faz necessario enxergar a escola como um espaco de
transformacao social, onde cada sujeito tenha nao sé o direito de
estar, mas também o direito de aprender e participar plenamente
da inclusao, nesse sentido, € compromisso publico coletivo, e deve

estar no centro de qualquer projeto integro de educacao.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

& BLANCO, L. de M. V. Educacao Especial no contexto de uma
Educacao Inclusiva. In: GLAT, R. (org.). Educag¢ao Inclusiva: cultura e
cotidiano escolar. (Colecao Questdes atuais em Educacado Especial,

v. Vl), Editora Sete Letras, p. 15-35, Rio de Janeiro, 2007.

BRASIL. Decreto N° 6.949, de 25 de agosto de 2009. Promulga a
Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e de seu

Protocolo Facultativo, assinados em Nova lorque, em 30 de marco de

2007. Brasilia: MEC, 2009.

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases para a Educag¢ao Nacional. Lei n°.
9.394 de 20 de dezembro de 1996. Lei que estabelece diretrizes e
bases para a educacao nacional. Disponivel em:
https://mwww.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L9394.htm. Acesso em abr.
de 2025.

BRASIL. Dificuldades acentuadas de aprendizagem deficiéncia
multipla. Secretaria de Educacdo Especial SEESP/MEC: 2006.
Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/deficienciamultipla.pdf.
Acesso em abr. de 2025.


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L9394.htm
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/deficienciamultipla.pdf

BRASIL. Constituiciao da Republica Federativa do Brasil de 1988.
Brasilia: 1998. Disponivel em:

http://www.senado.gov.br/legislacao/const/. Acesso em abr. de 2025.

BRASIL. PNEE - Politica Nacional da Educacao Especial na
Perspectiva da Educac¢dao Inclusiva - PNEEPEl. Documento
elaborado pelo Grupo de Trabalho nomeado pela Portaria Ministerial
Nn.55, de 5 de junho de 2007, prorrogada pela Portaria n. 948, de 09
de outubro de 2007. Brasilia: 2008. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/politicaeducespecial.pdf.
Acesso em abr. de 2025.

BRASIL. Lei n° 13.146, de 06 de julho de 2015. Institui a Lei Brasileira
de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia). Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-
2018/2015/Lei/L13146.htm. Acesso em abr. de 2025.

BRASIL. Pessoas com deficiéncia tém menor acesso a educacao,
ao trabalho e a renda. Agéncia IBGE noticias. Publicado em
07/07/2023. https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-
noticias/2012-agencia-de-noticias/noticias/37317-pessoas-com-
deficiencia-tem-menor-acesso-a-educacao-ao-
trabalhoearenda#t:~text=EmM%202022%2C%2047%2C2%25,foi%20de%
204%2C19%25. Acesso em abr. de 2025.

BRASIL. Plano de Desenvolvimento da Educagao: razdes, principios
s programas. BRASIL, 2007. Disponivel em:
http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/DetalheObraForm.do?

select_action=&co_obra=84751. Acesso em abr. de 2025.


http://www.senado.gov.br/legislacao/const/
http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/politicaeducespecial.pdf
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2015/Lei/L13146.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2015/Lei/L13146.htm
https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-agencia-de-noticias/noticias/37317-pessoas-com-deficiencia-tem-menor-acesso-a-educacao-ao-trabalhoearenda#:~:text=Em%202022%2C%2047%2C2%25,foi%20de%204%2C1%25
https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-agencia-de-noticias/noticias/37317-pessoas-com-deficiencia-tem-menor-acesso-a-educacao-ao-trabalhoearenda#:~:text=Em%202022%2C%2047%2C2%25,foi%20de%204%2C1%25
https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-agencia-de-noticias/noticias/37317-pessoas-com-deficiencia-tem-menor-acesso-a-educacao-ao-trabalhoearenda#:~:text=Em%202022%2C%2047%2C2%25,foi%20de%204%2C1%25
https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-agencia-de-noticias/noticias/37317-pessoas-com-deficiencia-tem-menor-acesso-a-educacao-ao-trabalhoearenda#:~:text=Em%202022%2C%2047%2C2%25,foi%20de%204%2C1%25
https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-agencia-de-noticias/noticias/37317-pessoas-com-deficiencia-tem-menor-acesso-a-educacao-ao-trabalhoearenda#:~:text=Em%202022%2C%2047%2C2%25,foi%20de%204%2C1%25
http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/DetalheObraForm.do?select_action=&co_obra=84751
http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/DetalheObraForm.do?select_action=&co_obra=84751

BRASIL. AEE- Atendimento Educacional Especializado. BRASILIA,
2008. Disponivel em:
http://www.pmpf.rs.gov.br/servicos/geral/files/portal/AEE_Apresentac
ao_Completa_01_03_2008.pdf. Acesso em abr. de 2025.

BRASIL. Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na
Educacdo Basica. Parecer CNE/CEB n° 017/2001. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/diretrizes.pdf. Acesso em
abr. de 2025.

BRASIL. Estatuto da crianca e do Adolescente. Lei n° 8069, de julho
de 1990. Disponivel em
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I8069.ntm. Acesso em abr.
de 2025.

CANDAU, Vera M.F. Direito a educacao, diversidade e educacao em
direitos humanos. Educagdao e Sociedade, v.33, n.120, set., 2012.
Disponivel em:
https://www.scielo.br/jles/a/phjDZW7SVBf3FnfNL4mMJIywLlL/  Acesso
em abr. de 2025.

CARVALHO, Diego de; BOAS, Cyrus A. V. Neurociéncias e formacao
de professores: reflexos de educacdao e economia. Ensaio: avaliacao
de politicas publicas em educacgdo. Rio de Janeiro, vol.26, n.98,
jan./mar. de 2018. Disponivel em: http://www.scielo.br/scielo.php?
script=sci_arttext&pid=S010440362018000100231&lang=pt. Acesso
em abr. de 2025.

CONCEICAOQ, Viviane L.; ZAMORA, Maria Helena R. N. Desigualdade
social na escola. Estudos de Psicologia, Campinas-SP, v.32, n4,

out./dez, 2015. Disponivel em:


http://www.pmpf.rs.gov.br/servicos/geral/files/portal/AEE_Apresentacao_Completa_01_03_2008.pdf
http://www.pmpf.rs.gov.br/servicos/geral/files/portal/AEE_Apresentacao_Completa_01_03_2008.pdf
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/diretrizes.pdf
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l8069.htm
https://www.scielo.br/j/es/a/phjDZW7SVBf3FnfNL4mJywL/
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S010440362018000100231&lang=pt
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S010440362018000100231&lang=pt

https://mwww.scielo.br/j/estpsi/a/kPwXrLYC5ThZdZmnBfTVLrv/. Acesso
em abr. de 2025.

CURY, Carlos R. J. A educacgao basica como direito. Cadernos de
Pesquisa, v. 38, n. 134, p.293-303, mai/ago, 2008. Disponivel em:
https://mwww.scielo.br/j/cp/a/QBBBORrmKBx7MngxzBfWgcF/?
format=pdf&lang=pt#:~text=0%20artigo%20205%20da%20CF,sua%?2
Oqualifica%C3%A7%C3%A30%20para%200%20trabalho%E2%80%9D.
Acesso em abr. de 2025.

FERREIRA, Julio R. A nova LDB e as necessidades educativas
especiais. Caderno CEDES, V.19, n.46, set, 1998. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/ccedes/a/w4CDBF84qrrNhdQvBvaGyvj/?
lang=pt. Acesso em abr. de 2025.

FILIPIN, Georgia. Et al. Neuroblitz. uma proposta de divulgacao da
neurociéncia na escola. UNESP, Ciéncia e Extensao, vol. 10, n.3, p 69-
76, 2014. Disponivel em:
http://200.145.6.204/index.php/revista_proex/article/view/1098/1041.
Acesso em abr. de 2025.

FLACH, Simone de F. O direito a educacao e sua relacao com a
ampliacdo da escolaridade obrigatdria no Brasil. Ensaio: avaliagcao e
politicas publicas na educacgao, v.17, n.64, set., 2009. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/fensaio/a/8GHfHbcbMfSteHbSs8HEVNN/#:~:tex
t=Apesar%20de%200%20sistema%20educacional,59%25%2C%20em
%201900. Acesso em abr. de 2025.

GCGARCIA, Rosalba M.C; MICHELS, Maria Helena. A politica de
educacao especial no Brasil (1991-2011): uma analise da producao do
GT15- educacao especial da ANPED. Revista Brasileira de Educacao

Especial, V17, nl especial, ag., 2011. Disponivel em:


https://www.scielo.br/j/estpsi/a/kPwXrLYC5ThZdZmnBfTVLrv/
https://www.scielo.br/j/cp/a/QBBB9RrmKBx7MngxzBfWgcF/?format=pdf&lang=pt#:~:text=O%20artigo%20205%20da%20CF,sua%20qualifica%C3%A7%C3%A3o%20para%20o%20trabalho%E2%80%9D
https://www.scielo.br/j/cp/a/QBBB9RrmKBx7MngxzBfWgcF/?format=pdf&lang=pt#:~:text=O%20artigo%20205%20da%20CF,sua%20qualifica%C3%A7%C3%A3o%20para%20o%20trabalho%E2%80%9D
https://www.scielo.br/j/cp/a/QBBB9RrmKBx7MngxzBfWgcF/?format=pdf&lang=pt#:~:text=O%20artigo%20205%20da%20CF,sua%20qualifica%C3%A7%C3%A3o%20para%20o%20trabalho%E2%80%9D
https://www.scielo.br/j/ccedes/a/w4CDBF84qrrNhdQvBvqGyvj/?lang=pt
https://www.scielo.br/j/ccedes/a/w4CDBF84qrrNhdQvBvqGyvj/?lang=pt
http://200.145.6.204/index.php/revista_proex/article/view/1098/1041
https://www.scielo.br/j/ensaio/a/8GHfHbcbMfSt6HbSs8H6vNN/#:~:text=Apesar%20de%20o%20sistema%20educacional,59%25%2C%20em%201900
https://www.scielo.br/j/ensaio/a/8GHfHbcbMfSt6HbSs8H6vNN/#:~:text=Apesar%20de%20o%20sistema%20educacional,59%25%2C%20em%201900
https://www.scielo.br/j/ensaio/a/8GHfHbcbMfSt6HbSs8H6vNN/#:~:text=Apesar%20de%20o%20sistema%20educacional,59%25%2C%20em%201900

https://mwww.scielo.br/j/rbee/a/C89VhYgSyh7VglLbhb5hF4Xm/. Acesso
em abr. de 2025.

GAROFALO, Débora. Educacdo Inclusiva: estratégias pedagdgicas
para promover a equidade. Revista Educacgao, Olhar Pedagdgico,
publicado em 15/032024. Disponivel em:
https://revistaeducacao.com.br/2024/03/15/educacao-inclusiva-

estrategias-pedagogicas/. Acesso em abr. de 2025.

GUERRA, Leonor B. O didlogo entre a neurociéncia e a educacao: da
euforia aos desafios e possibilidades. Revista Interlocucao, p.1-10,
20T1. Disponivel em:
https:/Mwww2.icb.ufmg.br/neuroeduca/arquivo/texto_teste.pdf.

Acesso em abr. de 2025.

KASSAR, Moénica de C. M. A formacgao de professores para a
educacao inclusiva e os possiveis impactos na escolarizacao de
alunos com deficiéncias. Caderno Cedes, v.34, n. 93, mai-ago, 2014.
Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/ccedes/a/VOC4DPOFg9bWBcXszfWsWJIC/.
Acesso em abr. de 2025.

LIMA, Lucinio C. A educacao como direito num mundo desigual.
Educagcdo e Sociedade, n.45  2024. Disponivel em:
https://mwww.scielo.br/j/es/a/Mjc7yDCWbt4IBmyKSSx7vBh/  Acesso
em abr. de 2025.

LIMA, Solange R.; MENDES, Enicéia G. Escolarizacao da pessoa com
deficiéncia intelectual: terminalidade especifica e expectativas
familiares. Revista Brasileira de Educacao especial, vol17, n° 2,
Marilia-SP, mai/ago, 2011. Disponivel em:

http://www.scielo.br/scielo.php?


https://www.scielo.br/j/rbee/a/G89VhYqSyh7VqLbhb5hF4Xm/
https://revistaeducacao.com.br/2024/03/15/educacao-inclusiva-estrategias-pedagogicas/
https://revistaeducacao.com.br/2024/03/15/educacao-inclusiva-estrategias-pedagogicas/
https://www2.icb.ufmg.br/neuroeduca/arquivo/texto_teste.pdf
https://www.scielo.br/j/ccedes/a/V9C4DP9Fq9bWBcXszfWsWJC/
https://www.scielo.br/j/es/a/Mjc7yDCWbt4JBmyKSSx7vBh/
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S141365382011000200003&lng=pt&nrm=iso

script=sci_arttext&pid=S141365382011000200003&Ing=pt&nrm=iso.
Acesso em abr. de 2025.

MACENA, Janaina de O.; JUSTINO, Laura R.P.; CAPELLINI, Vera LuUcia
M.F. O Plano nacional de Educacao 2014-2024 e os desafios da
Educacao Especial na perspectiva de uma Cultura Inclusiva. Ensaio,
Avaliacao de Politicas Publicas Educacionais, v. 26, n.101, out.dez,
2018.
https://www.scielo.br/j/lensaio/a/WygngmmxxCz57CID4LMwfCb/.
Acesso em abr. de 2025.

MANTOAN, Maria Tereza E. Diferenciar para incluir: a educacdo
especial na perspectiva da educacao inclusiva. 2010. Disponivel em:
http://revistas.pucsp.br/index.php/dic/article/view/16478. Acesso em
abr. de 2025.

MARQUES, Eliana de S. A.; CARVALHO, Maria V. C. Pratica educativa
bem-sucedida na escola: reflexbes com base em S. L. Vygotski e
Baruch de Espinosa. Revista Brasileira de Educacao, vol. 22, n. 71,
2017. Disponivel em: https://www.scielo.br/pdf/rbedu/22n71/1809-
449X-rbedu-22-71-e227169.pdf. Acesso em abr. de 2025.

MILANEZ, Simone G. C; OLIVEIRA, Anna A. S. de; MISQUIATTI, Regina
N. (Orgs.). Atendimento Educacional Especializado para alunos
com Deficiéncia Intelectual e Transtornos Globais de
Desenvolvimento. S&o Paulo: Cultura Académica; Marilia: Oficina

Universitaria, 2013. PDF

PLETSCH, Marcia D. O que ha de especial na Educacao Especial

brasileira? Momento, didlogos em educacao, v.29, n. 1, p. 57-70. PDF.


http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S141365382011000200003&lng=pt&nrm=iso
https://www.scielo.br/j/ensaio/a/WygngmmxxCz57CJD4LMwfCb/
http://revistas.pucsp.br/index.php/dic/article/view/16478
https://www.scielo.br/pdf/rbedu/v22n71/1809-449X-rbedu-22-71-e227169.pdf
https://www.scielo.br/pdf/rbedu/v22n71/1809-449X-rbedu-22-71-e227169.pdf

RIBEIRO, Sidarta. Neurociéncias. Estudos avancados, n ° 77, 2013.
Disponivel em: http://www.scielo.br/pdfleaN27n77/N27n77a02.pdf.
Acesso em abr. de 2025.

RODRIGUES, David; LIMA RODRIGUES, Luzia. Formacao de
professores e inclusao: das Politicas as Praticas Educacionais. Educar
em Revista, V. 4], set. 2011. Disponivel em:
https://www.scielo.br/jler/a/7Fm5pTfbN5;3QC6VRWSgZIM/.  Acesso
em abr. de 2025.

RODRIGUES, Josiane G.M. Neurociéncia e aprendizagem: uma breve
explanacao  reflexiva tedrica acerca dos processos de
desenvolvimento humano, a importancia da formacao inicial de
educadores e a afetividade nos diversos aspectos do
desenvolvimento infantil. Revista Via Reflexiva Multidisciplinar da
Faculdade de Palhoc¢a-SC, Vias Reflexivas, Ed. 8, jul. 2017, p. 49-59.
Disponivel em:
http://fmpsc.edu.briwpcontent/uploads/2017/04/REVISTAS_VIAS_REF
LEXIVAS.pdfffpage=49. Acesso em abr. de 2025.

RODRIGUES, ANA A. Direito a educacao. Uma construcdo histdrica
= politica no Brasil.  Jusbrasil, 2018. Disponivel em:
https://www.jusbrasil.com.br/artigos/direito-a-educacao-uma-

construcao-historica-e-politica-no-brasil/593072202. Acesso em abr.

de 2025.

SANTOS, Emina. A educacdo como direito social e a escola como
espaco protetivo de direitos: uma analise sob a luz da legislacao

educacional brasileira. Educag¢ao e Pesquisa, v.45, 2019. PDF.

SANTIAGO, Mylene C.; SANTOS, Mobnica P. dos. Planejamento e

estratégias para o processo de inclusao: desafios em questao.


http://www.scielo.br/pdf/ea/v27n77/v27n77a02.pdf
https://www.scielo.br/j/er/a/7Fm5pTfbN5j3QG6VRwSgZJM/
http://fmpsc.edu.br/wpcontent/uploads/2017/04/REVISTAS_VIAS_REFLEXIVAS.pdf#page=49
http://fmpsc.edu.br/wpcontent/uploads/2017/04/REVISTAS_VIAS_REFLEXIVAS.pdf#page=49
https://www.jusbrasil.com.br/artigos/direito-a-educacao-uma-construcao-historica-e-politica-no-brasil/593072202
https://www.jusbrasil.com.br/artigos/direito-a-educacao-uma-construcao-historica-e-politica-no-brasil/593072202

Didatica na Educacao Basica, Educacao e Realidade, v.40, n.2,
abr.jun, 2015. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/edreal/a/Z5rLTLNAXKLFtP64PxgG97K/. Acesso
em abr. de 2025.

SAVIANI, Dermeval. Vicissitudes e perspectivas do direito a educacao
no Brasil: uma abordagem historica e situacao atual. Educacao e
Sociedade, Vv34, nl134, set. de 2013. Disponivel em:
https://mwww.scielo.br/j/es/a/BcRszVFXGBKxVgGd4LWz4Mg.  Acesso
em abr. de 2025.

TARREGA, Maria Cristina V. B.; ALVES, Felipe F. de A.; APPROBATO,
Ana Patricia Ribeiro. A educagcao como direito coletivo na construgao
da cidadania e dighidade da pessoa humana: a realidade de um
estado de coisas inconstitucional. Uberldndia-MG, Ensino em Re-
vista, V.38, jun. 2021. Disponivel em:
http://educa.fcc.org.br/scielo.php?
script=sci_arttext&pid=5198317302021000100405. Acesso em abr. de
2025.

VAZ, Kamille. O professor de educacao especial na politica de
educacao especial na perspectiva inclusiva. IX ANPED SUL,
Seminario de Pesquisa em Educacao na Regidao Sul, 2012, p. 1-16.
Disponivel em:
http://www.ucs.br/etc/conferencias/index.php/anpedsul/Qanpedsul/p
aper/viewFile/1123/650. Acesso em abr. de 2025.

! Discente do Curso de Pés- Graduacao em Educacao da
Universidade Metodista de Sao Paulo (UMESP). E-mail: acesse o

artigo original para visualizar o e-mail


https://www.scielo.br/j/edreal/a/Z5rLTLNdXkLFtP64PxgG97K/
https://www.scielo.br/j/es/a/BcRszVFxGBKxVgGd4LWz4Mg
http://educa.fcc.org.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S198317302021000100405
http://educa.fcc.org.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S198317302021000100405
http://www.ucs.br/etc/conferencias/index.php/anpedsul/9anpedsul/paper/viewFile/1123/650
http://www.ucs.br/etc/conferencias/index.php/anpedsul/9anpedsul/paper/viewFile/1123/650
javascript:void(0)
javascript:void(0)

2 Discente do Curso de Pés- Graduacdo em Educacao da

Universidade Metodista de Sao Paulo (UMESP). E-mail: acesse o

artigo original para visualizar o e-mail

3 Orientadora. Profa. Dra. da Universidade Metodista de Sdo Paulo

(UMESP). E-mail: acesse o artigo original para visualizar o e-mail


javascript:void(0)
javascript:void(0)
javascript:void(0)

