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RESUMO

O presente estudo discute as interfaces entre a Etnomatematica e o
ensino de grandezas e medidas, analisando como os conhecimentos
socioculturais dos estudantes podem enriquecer o processo de
ensino e aprendizagem da Matematica, sobretudo em contextos
escolares marcados pela diversidade cultural. A pesquisa adota uma
abordagem qualitativa, exploratoria e reflexiva, fundamentada em
referenciais que valorizam a interculturalidade e a educacao
antirracista. Ao incorporar 0os saberes socioculturais e as praticas
cotidianas dos estudantes, o ensino de Matematica passa a
reconhecer a pluralidade de experiéncias nas quais o conhecimento
matematico se manifesta. Tal perspectiva contribui para a
valorizacao dos saberes historicamente marginalizados, reforcando o
vinculo entre conhecimento cientifico e identidade cultural. Os
resultados apontam que a Etnomatematica possibilita a superacao
da logica hegemodnica e eurocéntrica da “matematica uUnica”,
promovendo uma pratica pedagodogica mais inclusiva, critica e
dialdgica. Essa abordagem nao apenas amplia a compreensao sobre
as diferentes formas de medir, contar e quantificar o mundo, mas
também reafirma o compromisso da escola com a Educacao para as
Relacdes Etnico-Raciais, conforme estabelece a Lei n° 10.639/2003.
Assim, a Etnomatematica se configura como um caminho
pedagdgico potente para a construcao de uma educacao
matematica comprometida com a equidade, o reconhecimento das
diferencas e a justica social.

Palavras-chave: Etnomatematica. Educacao antirracista. Grandezas

e medidas. Diversidade cultural.

ABSTRACT
This study discusses the interfaces between ethnomathematics and

the teaching of magnitudes and measurements, analyzing how



students' sociocultural knowledge can enrich the mathematics
teaching and learning process, especially in school contexts marked
by cultural diversity. The research adopts a qualitative, exploratory,
and reflective approach, grounded in frameworks that value
interculturality and anti-racist education. By incorporating students'
sociocultural knowledge and daily practices, mathematics teaching
begins to recognize the plurality of experiences in which
mathematical knowledge manifests itself. This perspective
contributes to the appreciation of historically marginalized
knowledge, strengthening the link between scientific knowledge
and cultural identity. The results indicate that ethnomathematics
enables overcoming the hegemonic and Eurocentric logic of "one
mathematics," promoting a more inclusive, critical, and dialogical
pedagogical practice. This approach not only broadens
understanding of the different ways of measuring, counting, and
qguantifying the world, but also reaffirms the school's commitment
to Education for Ethnic-Racial Relations, as established by Law No.
10.639/2003. Thus, Ethnomathematics is a powerful pedagogical
path for building a mathematics education committed to equity,
recognition of differences, and social justice.

Keywords: Ethnomathematics. Anti-racist education. Quantities and

measurements. Cultural diversity.

1. INTRODUCAO

A matematica escolar, historicamente, tem sido apresentada de
forma descontextualizada e eurocéntrica, desconsiderando os
saberes populares e as praticas matematicas que emergem da
vivéncia cotidiana de diversos grupos sociais. Ao ingressarem no

ensino fundamental, as criancas ja trazem consigo nog¢des intuitivas



sobre grandezas e medidas, como tempo, idade, peso e tamanho,

adquiridas em suas vivéncias cotidianas.

No entanto, abordar esse conteddo em sala de aula pode
representar um desafio. Em muitos casos, a escola acaba tornando o
ensino dessas nocdes algo complexo e distante da realidade dos
alunos, transformando o tema em uma fonte de dificuldades,
qgquando poderia ser uma oportunidade de aprendizagem

significativa.

A etnomatematica, proposta por Ubiratan D'’Ambrosio, surge como
uma alternativa critica que propde a valorizacdao de diferentes
formas de fazer matematico, levando em conta os contextos
historicos, culturais e sociais. Para o autor, o ensino de uma
mMatematica deve ser aquele que permita a crianca “[..] lidar com o
mundo a sua volta, além disso, permite a capacidade do aluno de
solucionar problemas, calculos, capacidades intelectuais e de
desenvolvimento do pensamento e do conhecimento” (D' Ambrosio,

2003, p. ).

Nessa mesma linha de pensamento, Gerdes (2010) destaca que a



Etnomatematica é a area de investigacdo que estuda
as multifacetadas relagées e interconexdes entre
Ideias matematicas e outros elementos e
constituintes culturais, como a lingua, a arte, o
artesanato, a construcdo e a educacgo. E a area de
investigacdo que estuda a Iinfluéncia de fatores
culturais sobre o ensino e a aprendizagem da

matematica (Gerdes, 2010, p. 142).

Grandezas e medidas, conteudos fundamentais na educac¢ao basica,
sao frequentemente ensinados por meio de férmulas prontas e
exercicios mecanicos, sem conexao com as experiéncias concretas
dos alunos. No entanto, praticas de medicdao estao presentes nas
rotinas de pesca, agricultura, culinaria, artesanato e muitas outras
atividades culturais. Para Barros (2015), a riqueza cultural da

Amazonia

[...] nos possibilita dialogar com uma diversidade na
qual a matematica esta presente de maneira direta e
indireta. Precisamos agug¢ar nossa sensibilidade
quanto as diferentes formas de representacdo
matematica que podemos encontrar nas praticas
culturais para Iincentivar o encaminhamento de
pesquisas em  Etnomatematica, com  temas
relacionados as praticas culturais da Amazoénia

(Barros, 2015, p. 24).



Assim sendo, essas praticas envolvem conceitos matematicos
auténticos e oferecem oportunidades para uma aprendizagem
significativa quando devidamente integradas ao curriculo. Deste
modo, o ensino da matematica deve partir das experiéncias
cotidianas do educando para a (dés)construcao de conceitos,

visando uma aprendizagem significativa (Santos; Lima, 2012).

Posto isto, o presente artigo tem por objetivo discutir a
etnomatematica e suas interfaces com o ensino de grandezas e
medidas, analisando como os conhecimentos socioculturais dos
estudantes podem enriquecer o processo de ensino e
aprendizagem, especialmente em espacos escolares marcados pela

diversidade cultural.

O texto esta dividido em trés secdes, além da introducao e das
consideracdes finais. Na primeira secao, abordamos as grandezas e
medidas, o curriculo e a educacao matematica. Na segunda secao,
discutimos a etnomatematica e o uso de grandezas e medidas em
sala de aula. Na terceira e Ultima secao o ensino de grandezas e

medidas e a educacao para as relacdes étnico-raciais

2. FUNDAMENTAGCAO TEORICA

2.1. Grandezas e Medidas, Curriculo e Educacao Matematica

Para falarmos sobre a dinamica do processo de conceituacao de
grandezas e medidas, € importante destacar a relevancia desta
tematica para o processo de ensino e aprendizagem da matematica
na Educacao Basica, conforme postula a Base Nacional Comum

Curricular — BNCC (Brasil, 2017, p. 273):



As medidas quantificam grandezas do mundo fisico e
sao fundamentais para a compreensao da realidade.
Assim, a unidade tematica Grandezas e medidas, ao
propor o estudo das medidas e das relagcbes entre
elas — ou seja, das relacbes metricas —, favorece a
integracdo da Matematica a outras dreas de
conhecimento, como Ciéncias (densidade, grandezas
e escalas do Sistema Solar, energia elétrica etc.) ou
Geografia (coordenadas geograficas, densidade
demografica, escalas de mapas e guias etc.). Essa
unidade tematica contribui ainda para a consolida¢cdo
e ampliagdo da nogdo de numero, a aplicacdo de
nocées geometricas e a constru¢ao do pensamento

algéebrico.

Neste sentido, o ensino de grandezas e medidas deve estar presente
desde os primeiros anos da educacao basica, abrangendo temas
como comprimento, massa, volume, tempo, temperatura, entre
outros. Segundo a BNCC (Brasil, 2017), esse conteudo é essencial
para a compreensao e a atuagao critica ho mundo, pois envolve
situag¢des praticas do cotidiano. No entanto, como destacam Smole,
Diniz e Candido (2015), a abordagem tradicional desse conteudo
tende a se distanciar da realidade dos alunos, reduzindo a
aprendizagem a memorizacao de unidades e conversdes. A falta de

contextualizacao pode levar a desmotivacao e ao fracasso escolar.

O ensino de grandezas e medidas ocupa um lugar de destaque no
curriculo da educacao basica, por sua natureza pratica e por estar

diretamente relacionado as vivéncias cotidianas dos alunos



(D’Ambrosio, 2012; Godoy, 2015). Segundo os Parametros Curriculares
Nacionais (Brasil, 1997), esse conteudo deve ser abordado desde os
anos iniciais, de forma progressiva, contribuindo para o
desenvolvimento da capacidade de quantificar, estimar, comparar e

comunicar informacdes numeéricas, espaciais e temporais.

No entanto, muitas vezes, esse conteludo é tratado de forma
fragmentada e pontual, sem a devida articulacao com o cotidiano
escolar e a realidade dos estudantes. Para que essa aprendizagem
seja efetiva, € necessario que o tema seja explorado de maneira
continua durante todo o ano letivo, com o apoio de materiais

mManipulaveis e de situacdes concretas.

Autores como Lorenzato (2009) destacam a importancia do uso de
materiais concretos no ensino da matematica, especialmente nos
conteudos que exigem abstracao, como € o caso das medidas de
comprimento, massa, tempo, capacidade, temperatura e area.
Segundo o autor, manipular € um modo de pensar; portanto, colocar
O pensamento em acgao. Assim, ao proporcionar experiéncias
praticas, os materiais manipulaveis facilitam a compreensao dos
conceitos e permitem que os alunos construam o conhecimento por

meio da experimentacao e da observacao direta.

Além disso, o ensino de grandezas e medidas deve estar conectado
com a realidade sociocultural dos estudantes. Muitos alunos tém
contato com praticas de medicao em suas rotinas, seja em tarefas
domeésticas, no trabalho informal, em feiras, na construcao civil ou
em atividades de lazer. No entanto, esses saberes sao
frequentemente desconsiderados no ambiente escolar. A
abordagem proposta pela etnomatematica, defendida por autores

como Ubiratan D'Ambrosio, contribui para a valorizacao desses



conhecimentos, ao reconhecer que a matematica € uma construcao
cultural e que diferentes grupos sociais desenvolvem praticas

proprias de medicao e quantificacao.

Nesse sentido, o conteddo de grandezas e medidas pode ser
trabalhado de forma interdisciplinar e contextualizada, por meio de
projetos, investigacdes e atividades praticas. Por exemplo, ao estudar
receitas culinarias, é possivel explorar medidas de massa e volume;
ao construir maquetes ou realizar medicdes no patio da escola,
trabalha-se com comprimento e area;, em estudos sobre clima,

introduzem-se nocdes de temperatura e tempo.

Como reforcam Pereira e Cedro (2015), quando afirmam que a
aprendizagem se torna significativa, € necessario que o aluno
perceba a utilidade do que aprende, consiga relacionar esses
conteddos com sua experiéncia de vida e possa observa-los em

diferentes contextos e abordagens.

Portanto, o ensino de grandezas e medidas deve ser planejado de
forma continua, pratica e contextualizada, valorizando os saberes
prévios dos estudantes e utilizando recursos que favorecam a
construcao ativa do conhecimento. A formacao docente também
desempenha um papel essencial nesse processo, garantindo que os
professores estejam preparados para explorar esse conteudo de
maneira criativa, critica e alinhada as diretrizes curriculares. Assim,
sera possivel superar as dificuldades historicamente apontadas pelas
avaliacdes externas e promover uma aprendizagem matematica

mMais significativa e equitativa.

Ensinar e aprender sobre grandezas e medidas nao € uma tarefa

facil. Mesmo assim, ainda existe um engano que se repete quando



se trata desse conteudo. Alguns professores acreditam que esse
tema é simples de ensinar porque faz parte do dia a dia das pessoas.
Porém, os resultados de avaliacbes em larga escala, como os do
Sistema de Avaliacao da Educacao Basica — Saeb (Brasil, 2024),
entre outros, evidenciam uma realidade preocupante: muitos alunos
apresentam dificuldades persistentes na aprendizagem de

conteudos relacionados a grandezas e medidas.

Esses resultados nao apenas revelam lacunas no dominio de
habilidades matematicas fundamentais, como também refletem
limitacdes nos métodos e praticas de ensino, na formacao docente e
na articulacao entre os saberes, fazeres escolares e os contextos de

vida dos estudantes.

De forma recorrente, as pesquisas em Educacao Matematica e os
resultados de avaliacdes em larga escala, tanto no Brasil quanto em
outros paises, tém apontado que o0s estudantes continuam
cometendo erros conceituais e operacionais ao lidar com unidades
de medida, transformacao de medidas, uso de instrumentos de

afericao, bem como na compreensao das relacdes entre grandezas.

Tais dificuldades se manifestam desde os anos iniciais do ensino
fundamental até o ensino médio, sugerindo que a abordagem
adotada para esse eixo tematico tem falhado em garantir uma

aprendizagem de qualidade.

Diversos estudos (Smole; Diniz; Candido, 2015; Lima, 2017; Custddio,
2024), entre outros, sugerem que a maneira como grandezas e
medidas sao tradicionalmente ensinadas contribui para esse
cenario. Em geral, esses dados dos estudos ora mencionados

apontam que o0s conteudos sdao apresentados de forma



fragmentada, descontextualizada e centrada na memorizacao de
formulas ou procedimentos padronizados, sem estabelecer

conexdes com a realidade dos estudantes.

Como consequéncia, 0os alunos nao conseguem atribuir sentido as
atividades escolares, o que compromete tanto a compreensao
conceitual quanto o desenvolvimento de competéncias e

habilidades praticas (Brasil, 2017).

Diante desse panorama, torna-se urgente repensar o ensino de
grandezas e medidas com base em abordagens que articulem
teoria e pratica, contexto e conteudo, linguagem cotidiana e
linguagem matematica. Nesse sentido, a etnomatematica surge
como uma possibilidade pedagdgica potente para enfrentar esses

desafios e ajudar o professor no processo de ensino e aprendizagem.

Ao considerar os saberes, fazeres e praticas culturais dos estudantes
como ponto de partida, essa abordagem permite que os conteudos
escolares dialoguem com as experiéncias reais dos alunos,

tornando-se mais acessiveis, compreensiveis e significativos.

Para os professores da educacao basica e para os formadores de
professores, € fundamental desenvolver praticas pedagodgicas que
resgatem essas experiéncias e as integrem ao ensino formal. O
reconhecimento e a valorizagcao das praticas de medi¢cao presentes
nas culturas locais podem contribuir para tornar o ensino de

grandezas e medidas mais eficaz, inclusivo e significativo.

Assim, a superacao das dificuldades apontadas pelo Saeb e por
outras pesquisas Nao passa apenas por ajustes curriculares, mas por

uma mudanca mais profunda na concepcao do ensino de



matematica, centrada no dialogo entre saberes, fazeres e no respeito

a diversidade.

Neste sentido, a escola deve buscar solugdes nas vivéncias dos
alunos. Para Lima (2017, p. 31), “algumas pesquisas em Educacao
Matematica tém se preocupado em investigar questdes
relacionadas ao estudo das grandezas, com o objetivo de evidenciar
O seu papel no ensino de Matematica”, pois as grandezas se
mostram presentes nas mais diversas atividades exercidas pelas
pessoas diariamente, seja na conta de luz, agua e telefone, entre

outros.

No entanto, Lima e Bellemain (2010) afirmam que os sistemas
educacionais, ao planejarem o curriculo escolar, abordam o tema de
forma muito inferior ao verdadeiro significado das grandezas e
medidas, pois ha livros nos quais esse conteudo aparece
concentrado apenas nos ultimos capitulos da obra. Outros livros
apresentam exclusivamente as unidades padronizadas de medicao
de grandezas. Ha ainda aqueles que dedicam uma importancia
excessiva a conversao de unidades de medida, dando atencao
precoce somente as formulas de calculo de perimetro e de area de

figuras planas.

Essas questdes demonstram que o proprio sistema educacional
brasileiro, ao planejar o curriculo escolar, aborda o tema de forma
muito inferior ao verdadeiro significado das grandezas e medidas.
Assim sendo, enfatizamos a importancia de relacionar esses
conteudos ao cotidiano do educando no ambiente escolar, como
forma de desenvolver melhor essas competéncias e habilidades

relacionadas a esse conteudo.



Velho (2014, p. 23) afirma que “[..] a Matematica ensinada na escola
deve ser repensada de modo a valorizar a base cultural dos
estudantes [...]". Ja Queiroz (2009) diz que os saberes tradicionais sao
0s saberes cotidianos no que se refere as atividades no modo de

producao e no modo de vida das comunidades.

Sob este olhar, a relacao do sistema de medidas com o contexto
sociocultural do aluno tem grande relevancia, porquanto favorece e
privilegia as matematicas informais desenvolvidas pelos educandos,
estimulando, assim, a abordagem etnomatematica, pois ela valoriza
essas diferencas e afirma que toda a construcao do conhecimento
matematico é valida e esta intimamente vinculada a tradicao, a

sociedade e a cultura de cada povo (Freitas; Barros, 2020).

Assim, ao adotarmos uma perspectiva etnomatematica, o ensino de
grandezas e medidas no espaco escolar pode ser ressignificado por
meio da valorizagdo das experiéncias dos alunos e do
reconhecimento das praticas culturais que envolvem medicoes

informais.

3. METODOLOGIA

Trata-se de uma pesquisa que adota uma abordagem qualitativa,
exploratdria e reflexiva, fundamentada em Melucci (2005) e Minayo
(2008), com o objetivo de compreender os significados atribuidos as
praticas pedagodgicas e as relacdes entre etnomatematica, ensino de
grandezas e medidas e educacao para as relacdes étnico-raciais.
Optou-se pela abordagem qualitativa porque, segundo Lakatos e
Marconi (2017), ela permite compreender fendmenos complexos em
seu contexto natural, explorando as percepcodes, interpretacdes e

construcodes tedricas produzidas no campo da educacao.



A pesquisa caracteriza-se como uma revisao de literatura de
natureza tedrico-analitica, na medida em que se propde a reunir,
examinar e discutir criticamente producdes cientificas, livros, artigos
e documentos oficiais relacionados a tematica. Tal escolha
metodologica possibilita identificar tendéncias, lacunas e
contribuicdées presentes nas discussdes sobre etnomatematica e
ensino de grandezas e medidas, especialmente em contextos
marcados pela diversidade cultural e pela busca de praticas

pedagodgicas antirracistas.

O carater exploratério da investigacao visa ampliar o entendimento
sobre as interfaces entre os saberes socioculturais e o ensino formal,
enguanto o viés reflexivo orienta-se pela perspectiva de Melucci
(2005), ao compreender a educacao como espaco de construcao
identitaria e acao coletiva, e de Minayo (2008), que defende o
didlogo constante entre teoria e pratica como esséncia da pesquisa

qualitativa.

Dessa forma, o estudo nao se limita a sistematizacao de autores e
conceitos, mas busca analisar criticamente as contribuicdes tedricas
qgue fundamentam a etnomatematica como caminho para uma
educacao comprometida com a diversidade, a equidade e a

transformacao social.

4. RESULTADOS E DISCUSSOES

4.1. A Ethomatematica e o Uso de Grandezas e Medidas em Sala

de Aula

A pratica da medicao e o0 uso das grandezas estao presentes em
diferentes contextos socioculturais ao longo do processo (Moraes,

2019). Em comunidades rurais, por exemplo, a medicao de areas de



plantio pode ser feita por estimativa visual ou por referéncias

naturais, como o numero de passos ou a sombra do corpo.

No cotidiano dos trabalhadores da construcao civil, na producao de
farinha de mandioca, entre outros espacos, as medidas de volume,
capacidade e area sao adaptadas a instrumentos e praticas proprias.
GCerdes (2007) destaca o uso de padrbes corporais como formas
tradicionais de medicdao, que ainda sao comuns em muitos
contextos. Essas praticas revelam uma matematica viva, funcional e

integrada a realidade dos sujeitos.

Em estudos realizados com pescadores artesanais, por exemplo,
observa-se que o conhecimento empirico sobre marés, tempo de
viagem, quantidade de rede e peso de peixes envolve operag¢des de
estimativa e medicao, ainda que fora dos padrdes escolares. Tais
praticas, quando exploradas em sala de aula, permitem uma
abordagem mais inclusiva e significativa dos conteudos de

grandezas e medidas.

Logo, a integracao da etnomatematica no ensino de grandezas e
medidas exige do professor uma postura investigativa e aberta a
escuta dos saberes dos estudantes. Isso implica reconfigurar o
curriculo e as metodologias para incluir experiéncias reais,

valorizando as praticas culturais locais.

A etnomatematica contribui para uma educacao matematica critica
e emancipatdria, que valoriza a pluralidade de modos de conhecer e
de lidar com o mundo, inclusive no que se refere as praticas de
medicao. Muitos estudantes, por exemplo, convivem
cotidianamente com praticas de medicao no trabalho informal, em

atividades domeésticas, em feiras, na construcao civil, entre outros



espacos. No entanto, esses saberes sao frequentemente ignorados
ou desconsiderados na escola, o que gera um distanciamento entre
O conhecimento matematico escolar e o0s conhecimentos

socialmente construidos fora dela.

Por isso, € importante esse olhar para novas possibilidades, pois o
livro didatico, segundo Almeida (2005), nao cumpre seu papel de
apoio ao processo educacional, porque, na mMmaioria das vezes, sao
autoritarios e fechados, com exercicios que pedem respostas
padronizadas, nao permitindo aos alunos e professores um debate

critico e criativo.

Ademais, € importante frisar a preocupacao com a pratica e o
exercicio pedagodgico dos professores que enveredam pelo trabalho
envolvendo a etnomatematica, pois muitos acabam trazendo para o
contexto da sala de aula reflexdes e/ou atividades simplistas e

homogéneas.

Sobre essa ultima questao, percebemos que, as vezes, a fala de uma
formacdo inicial e/fou continuada é insuficiente para a atuacado
docente. Acreditamos que a formacao inicial para o profissional que
busca uma qualificacdo certamente contribui para o seu
desempenho. No entanto, é fundamental refletirmos sobre as
mMmudanc¢as necessarias em relagcao a organizacao desses curriculos

das instituicées formadoras.

Sobretudo das licenciaturas em Pedagogia, considerando quando
observamos em suas matrizes curriculares a carga horaria das
disciplinas ofertadas que envolvem o ensino de matematica, sao

limitadas e insuficientes (Pozebon, 2017; Torezani, 2020).



Neste sentido, reforcamos a importancia da formacao continuada de
professores nesse processo de escolarizacao, principalmente quanto
aos aspectos conceituais e tedrico-metodoldgicos, direcionados ao

aprimoramento das atividades pedagodgicas em sala de aula.

E importante ressaltar que os alunos oriundos de espacos rurais,
comunidades indigenas, ribeirinhas e/ou quilombolas geralmente
nao identificam os conteudos matematicos escolares em seu fazer
diarioo mesmo que isso esteja presente em seu contexto
sociocultural, quando, por exemplo, desde cedo, comecam a

desenvolver atividades rurais a fim de auxiliar seus pais.

O problema do ensino de matematica na escola é que, nesse
processo de escolarizagao, quando essas questdes do cotidiano nao
estao relacionadas com a vivéncia dos alunos, a sala de aula torna-se
frustrante para eles. Diante disso, a elaboracao de atividades por
meio da etnomatematica para a aprendizagem de Grandezas e
Medidas é de extrema importancia, pois, a partir delas, os alunos
conseguem identificar a relacdao entre a matematica e suas

realidades.

A construcao de sequéncias didaticas baseadas em contextos
socioculturais permite que os alunos se reconhecam nos conteudos
abordados, o que fortalece o vinculo com a aprendizagem. Por
exemplo, uma atividade sobre volume pode partir da comparacao
entre recipientes utilizados em feiras ou mercados locais,

relacionando medidas informais e formais.

Por conseguinte, a etnomatematica contribui para o
desenvolvimento do pensamento critico, ao colocar em debate

diferentes formas de conhecer e ao promover o respeito as diversas



racionalidades. Trata-se de uma proposta pedagdgica que vai além
da simples contextualizacao, buscando a transformacao social por

meio da educacao.

Para D'’Ambrdsio (2005), as aulas de matematica devem ter por base
0s conhecimentos matematicos transportados de fora para dentro
da escola. Esse conhecimento deve ser desenvolvido a partir da

propria experiéncia de vida do aluno.

E no cotidiano que os diversos saberes vao se constituindo, através
das descobertas e de suas proprias percepcdes, conforme explica
D'Ambraosio (2005), de que o cotidiano esta impregnado dos saberes
e fazeres proprios da cultura. A todo instante, os individuos estao
comprando, classificando, qualificando, medindo e, de algum modo,
avaliando, usando os instrumentos materiais e intelectuais que sao

proprios a sua cultura e a sua realidade.

Diversos estudos tém evidenciado os beneficios da abordagem
etnomatematica no ensino de grandezas e medidas. Um exemplo
sao os trabalhos de pesquisa do Trabalho de Conclusao de Curso dos
alunos de Licenciatura em Matematica da Universidade do Estado
do Amapa (Custddio, 2024), que abordam os conhecimentos
tradicionais de comunidades rurais no municipio de Amapa-AP e o
uso de grandezas e medidas em suas tarefas profissionais e
cotidianas. Essas praticas reforcam a ideila de que o ensino de
mMatematica pode ser mais eficaz quando respeita e dialoga com as

realidades vividas pelos sujeitos.

4.2. O Ensino de Grandezas e Medidas e a Educacdo para as

Relacdes Etnico-raciais



Pensar o ensino de grandezas e medidas sob a otica da
etnomatematica € um convite a reconstrucao da escola como
espaco de didlogo entre saberes, e ndao como instrumento de
silenciamento das vozes populares. Trata-se de compreender que
medir, estimar, comparar e quantificar sao praticas culturais que
emergem das necessidades concretas das comunidades — da pesca
ao artesanato, da agricultura familiar as feiras livres — e que,

portanto, possuem dimensao identitaria, simbdlica e social.

Ao incorporar essas praticas na sala de aula, o ensino da matematica
passa a cumprir um papel politico e emancipador, articulando-se
com os principios da Educacdo para as Relacdes Etnico-Raciais (Lei
n° 10.639/2003). Tal abordagem ndo apenas amplia a compreensdo
conceitual dos alunos, mas também fortalece a autoestima e o
sentimento de pertencimento dos sujeitos historicamente

marginalizados, sobretudo negros, indigenas e quilombolas.

O ensino de grandezas e medidas ocupa um lugar estratégico na
formacao basica, pois conecta o conhecimento matematico a leitura
critica da realidade. Quando o aluno compreende que o tempo pode
ser medido pelo ritmo das marés, a area pelo numero de passos em
uma roga, ou o volume pelos recipientes usados na feira, ele percebe
gue a matematica € um instrumento de vida e ndao apenas um

conjunto de formulas abstratas.

Nesse sentido, autores como Gerdes (2010) e Barros (2015) destacam
que o reconhecimento das praticas de medicao culturalmente
situadas permite romper com o monopodlio epistémico europeu,
revelando que ha multiplas racionalidades matematicas em acao
nas comunidades tradicionais. Essa perspectiva € também uma

acao decolonial, na medida em que desloca o centro do saber e



valoriza o conhecimento produzido nas margens, nos territorios

populares e nas experiéncias coletivas.

No caso brasileiro, especialmente na Amazdnia, as praticas de
medicao estao profundamente ligadas a ancestralidade africana e
indigena. O modo de medir o tempo agricola, o tamanho dos rios,
Ou 0 peso dos peixes sao expressdes da convivéncia harmobnica entre
O ser humano e a natureza. Incorporar esses saberes ao curriculo &,
portanto, uma forma de educacao ambiental, cultural e cidada, que
reafirma a centralidade das comunidades tradicionais na construcao
de um Brasil plural e democratico (Pastana; Amaral; Custddio, 2023;

Pinto; Custodio, 2023; Machado; Custodio, 2025).

A Base Nacional Comum Curricular - BNCC (Brasil, 2017) reconhece a
importancia das grandezas e medidas como tema transversal e
interdisciplinar. No entanto, a forma como esses conteudos sao
apresentados nos livros didaticos ainda reflete uma estrutura
fragmentada e descontextualizada, centrada em formulas e
conversoes padronizadas.

A etnomatematica, ao contrario, propde uma pedagogia dialdgica e
intercultural, que articula o curriculo formal com o curriculo vivido
pelos estudantes. Isso implica transformar a sala de aula em um
espaco de reconhecimento e reconstrucao identitaria, onde os
saberes quilombolas, indigenas, ribeirinhos e urbanos dialogam com

0 conhecimento cientifico.

Uma escola comprometida com a educacao antirracista deve,
portanto, promover uma matematica que acolha a diversidade e
enfrente o racismo estrutural que perpassa o0s curriculos e as
praticas pedagodgicas. A abordagem etnomatematica, nesse sentido,

Nnao € apenas uma estratégia didatica, mas um ato politico de



reparacao e justica cognitiva, que contribui para a construcao de

uma sociedade mais igualitaria e participativa.

Um dos principais desafios para efetivar essa proposta esta na
formacao docente. Muitos professores ainda nao foram preparados
para reconhecer e integrar os saberes culturais as praticas escolares.
Conforme apontam Pozebon (2017) e Torezani (2020), as
licenciaturas em Pedagogia e Matematica oferecem cargas horarias
reduzidas para disciplinas que tratam do ensino de matematica,
aléem de pouco aprofundamento em epistemologias nao

eurocéntricas.

Diante disso, torna-se essencial investir em formacgdes continuadas
que abordem temas como etnomatematica, educag¢ao para as
relacdes étnico-raciais, cultura afro-brasileira e indigena, praticas de
pesquisa-acao e metodologias participativas. A mediacao
pedagogica, nesse contexto, deve ser entendida como um processo

de escuta, valorizacao e reconstrucao coletiva dos saberes.

A etnomatematica pode, assim, atuar como ferramenta para a
mediacao de conflitos epistemoldgicos e culturais dentro da escola,
promovendo o respeito as diferencas e a valorizacao da diversidade.
Ao acolher os saberes dos alunos, o professor deixa de ser um
transmissor de conteddos e passa a ser um mediador de
significados, facilitando o didlogo entre o conhecimento tradicional e

o cientifico.

Para que a etnomatematica se concretize no ensino das grandezas e
medidas, € necessario desenvolver sequéncias didaticas
contextualizadas, baseadas nas praticas e experiéncias dos

estudantes. Entre as possibilidades, destacam-se: a) Projetos



interdisciplinares sobre agricultura familiar, pesca artesanal e
producao artesanal, nos quais se investigam medicoes de area, peso
e volume com instrumentos locais e convencionais; 2) Mapeamento
etnomatematico de saberes da comunidade, em que os alunos
entrevistam familiares e trabalhadores sobre suas praticas de
medi¢cao e constroem um banco de saberes matematicos; c) Feiras
culturais e exposicdes que valorizem instrumentos e técnicas
tradicionais de medi¢cdao, como varas, cordas, cabacas, balancas
improvisadas e padrdes corporais; d) Uso de narrativas e oralidades,
recuperando mitos, historias e expressdes populares que envolvem

medidas de tempo, espaco e quantidade, entre outros.

Essas acdes fortalecem a autonomia intelectual dos estudantes e
promovem uma aprendizagem significativa, conectada a realidade
social. Além disso, contribuem para a formacao cidada critica, na
medida em que problematizam as desigualdades histdricas e os

processos de exclusao que marcaram o ensino da matematica.

5. CONSIDERAGOES FINAIS

O uso da etnomatematica configura-se como uma perspectiva
pedagodgica que contribui de forma significativa para o ensino e a
aprendizagem de grandezas e medidas no espagco escolar,
especialmente quando se pensa na pratica docente e na formacao
de professores de matematica. A articulacao entre teoria e pratica,
ancorada na realidade sociocultural dos estudantes, amplia o
desenvolvimento cognitivo, fortalece a construcao de significados e
promove o engajamento em processos de aprendizagem mais

criticos, reflexivos e contextualizados (Skovsmose, 2007).



Para professores da educacao basica e para aqueles em processo de
formacao, compreender a etnomatematica como um campo de
investigacao e pratica pedagogica € essencial. Ela permite
guestionar a matematica escolar tradicional, que muitas vezes se
apresenta de forma abstrata, descontextualizada e desvinculada da
experiéncia vivida pelos alunos. Nesse sentido, ensinar grandezas e
medidas por meio da etnomatematica nao € apenas uma
alternativa metodoldégica, mas um caminho para ressignificar o
curriculo e os objetivos do ensino de matematica na escola publica,

tornando-o mais inclusivo e relevante.

Ao incorporar os saberes socioculturais dos estudantes, o ensino de
mMatematica passa a reconhecer a pluralidade de praticas sociais em
que a matematica se manifesta. Essa valorizacdao dos saberes
historicamente invisibilizados contribui para a manutencao da
identidade regional e para a reafirmacao de diferentes formas de
conhecer, medir e quantificar o mundo como legitimas expressodes
culturais e cognitivas. Assim, a etnomatematica rompe com a légica
hegemonica e eurocéntrica da matematica Unica, promovendo uma
abordagem que respeita as identidades culturais dos sujeitos
envolvidos e fortalece o compromisso com a Educacao para as

Relacdes Etnico-Raciais (Lei n° 10.639/2003).

Mais do que adaptar conteudos escolares, trata-se de transformar a
l6gica do ensino, colocando os sujeitos no centro do processo
formativo e reconhecendo a matematica como uma construgao
coletiva, situada historicamente, geograficamente e socialmente.
Isso implica repensar as relacdes de poder na sala de aula,
reconstruir a mediacao pedagodgica e democratizar os espacos de
fala e producao de conhecimento. A escola, nesse cenario, torna-se

um lugar de dialogo entre saberes e fazeres, onde as praticas



culturais dos estudantes sao reconhecidas como potentes fontes de

aprendizagem matematica.

No entanto, para que essa transformacao se efetive de fato, €
fundamental investir de maneira continua na formacao inicial e
continuada de professores, na pesquisa em educacao matematica
critica e na producao de materiais didaticos que incorporem o0s
principios da etnomatematica. Os cursos de licenciatura em
matematica devem oferecer subsidios tedricos e metodoldgicos que
preparem os futuros docentes para atuarem com sensibilidade

cultural, pensamento critico e compromisso social.

Da mesma forma, os professores em exercicio precisam ser apoiados
com espacos formativos que lhes permitam refletir sobre suas
praticas, conhecer experiéncias exitosas e construir coletivamente

alternativas pedagodgicas contextualizadas.

A etnomatematica, portanto, nao deve ser vista como um conteudo
a parte, mas como um eixo integrador e transformador do curriculo,
articulando-se as politicas de equidade racial e cultural e
contribuindo para a construcao de uma educacao democratica e
popular. Seu potencial estd justamente em tornar o ensino de
matematica — em especial o de grandezas e medidas — mais

significativo, emancipador e conectado com a realidade dos alunos.

Ao promover uma educacao matematica que dialogue com as
culturas, os territorios e os modos de vida dos estudantes, reafirma-
se o papel social da escola publica e o compromisso ético, politico e
cultural da docéncia na formacao de sujeitos criticos, solidarios e
comprometidos com a construcao de um Brasil plural, justo e

democratico.
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