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RESUMO

A formacao inicial de professores no Brasil apresenta lacunas
significativas entre os fundamentos tedricos oferecidos nas
licenciaturas e as demandas concretas do exercicio docente na
educacao basica. Embora as universidades sejam responsaveis por
proporcionar base cientifica, pedagdgica e ética consistente,
observa-se que muitos egressos ingressam nas escolas
despreparados para lidar com a complexidade da sala de aula, com a
diversidade dos sujeitos, com a gestao curricular e com os desafios
socioemocionais e institucionais da profissao. Este estudo objetiva
analisar criticamente as lacunas existentes entre teoria e pratica na
formacao docente, evidenciando os limites dos modelos formativos
excessivamente academicistas e desconectados da realidade
escolar. A pesquisa fundamenta-se em revisao bibliografica de
autores contemporaneos da Educacao, em documentos nhormativos
nacionais e em estudos que discutem a profissionalizacao docente.
Os resultados apontam que a fragilidade da articulacdao entre
universidade e escola, a superficialidade das experiéncias praticas e
a auséncia de formacao voltada a reflexao critica sobre o fazer
pedagdgico contribuem para a construcao de um professor
inseguro, reprodutor de praticas tradicionais e pouco preparado para
responder as exigéncias contemporaneas da educacao basica.
Conclui-se que é imprescindivel repensar os curriculos das
licenciaturas, fortalecendo a integracao entre teoria, pratica e
reflexdo, de modo a formar professores criticos, autbnomos e
capazes de atuar de forma ética e transformadora. As tecnologias da
informacao e comunicacao emergem como ferramentas
indispensaveis nesse processo de renovacao pedagdgica, embora
sua integracao efetiva ainda constitua desafio nos curriculos

formativos.
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ABSTRACT

Initial teacher training in Brazil presents significant gaps between
the theoretical foundations offered in undergraduate programs and
the concrete demands of teaching practice in basic education.
Although universities are responsible for providing a consistent
scientific, pedagogical, and ethical foundation, many graduates
enter schools unprepared to deal with the complexity of the
classroom, the diversity of students, curriculum management, and
the socio-emotional and institutional challenges of the profession.
This study aims to critically analyze the existing gaps between
theory and practice in teacher training, highlighting the limits of
excessively academic training models disconnected from school
reality. The research is based on a bibliographic review of
contemporary authors in Education, national normative documents,
and studies discussing teacher professionalization. The results
indicate that the fragility of the articulation between university and
school, the superficiality of practical experiences, and the absence of
training focused on critical reflection on pedagogical practice
contribute to the construction of an insecure teacher, reproducer of
traditional practices, and poorly prepared to respond to the
contemporary demands of basic education. It is concluded that it is
essential to rethink undergraduate curricula, strengthening the
integration between theory, practice, and reflection, to train critical,
autonomous teachers capable of acting in an ethical and
transformative  manner. Information and communication
technologies emerge as indispensable tools in this process of
pedagogical renewal, although their effective integration still

constitutes a challenge in training curricula.
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1. INTRODUCAO

A formacao de professores ocupa posicao estratégica no debate
educacional contemporaneo, uma vez que o docente constitui o
principal mediador entre o conhecimento sistematizado e os
sujeitos em processo de escolarizacdao. No entanto, apesar da
centralidade desse papel, a formacao inicial oferecida pelas
universidades brasileiras tem sido reiteradamente questionada
guanto a sua eficacia em preparar profissionais aptos a enfrentar os
desafios reais da sala de aula. Observa-se, de modo recorrente, que
muitos professores iniciantes vivenciam um choque entre o que foi
aprendido nos cursos de licenciatura e as exigéncias concretas do
cotidiano escolar, evidenciando uma lacuna estrutural entre teoria e

pratica.

Historicamente, os cursos de formacao docente no Brasil foram
organizados sob uma légica fortemente academicista, priorizando
conteldos tedricos, fundamentos filosdficos e histdricos da
educagao, bem como abordagens pedagodgicas descoladas da
realidade concreta das escolas publicas e privadas. Embora tais
saberes sejam indispensaveis para a construcao de uma base critica
e reflexiva, sua apresentacao fragmentada e, muitas vezes,
desvinculada das experiéncias praticas contribui para a formacao de
um professor que domina discursos pedagodgicos, mas encontra
dificuldades em transforma-los em acdes efetivas no contexto

escolar.



A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional - LDB n°
9.394/1996 estabelece que a formacdo de docentes para atuar na
educacao basica deve assegurar solida formacao tedrica, associada a
pratica de ensino, de modo a atender as especificidades de cada
etapa e modalidade educacional (BRASIL, 1996). Contudo, na pratica,
observa-se que a articulacao entre esses dois eixos permanece fragil.
Estagios supervisionados, muitas vezes burocratizados, experiéncias
praticas tardias e a pouca integracao entre universidade e escola
revelam o distanciamento entre o que a legislacao prevé e o que

efetivamente se concretiza nos cursos de licenciatura.

Esse cenario € agravado pelas transformacdes sociais, culturais e
tecnologicas que impactam diretamente o espaco escolar. O
professor contemporaneo & convocado a lidar com a diversidade,
com as desigualdades sociais, com estudantes que apresentam
diferentes ritmos e necessidades de aprendizagem, além de
demandas relacionadas a inclusao, a saude mental e ao uso critico
das tecnologias digitais. Tais desafios exigem competéncias que
ultrapassam o dominio de conteudos disciplinares, requerendo
habilidades pedagodgicas, socioemocionais e éticas que nem sempre
sao contempladas de forma consistente na formacao universitaria.
Nesse contexto, as tecnologias da informmacao e comunicacao (TIC)
emergem como ferramentas fundamentais para a inovacao

pedagogica e o engajamento dos estudantes (Paixao, 2024a).

A Base Nacional Comum Curricular — BNCC, homologada em 2017,
reforca a necessidade de uma formacao docente alinhada ao
desenvolvimento de competéncias e a compreensao do estudante
como sujeito integral, inserido em contextos sociais diversos
(BRASIL, 2017). No entanto, a implementacao desses principios

esbarra em curriculos de licenciatura que ainda reproduzem



modelos tradicionais, centrados na transmissao de conteudos e
pouco voltados a problematizacdao da pratica pedagodgica. Assim,
forma-se um professor que conhece os documentos oficiais, mas
Nao se sente preparado para traduzi-los em praticas pedagogicas

contextualizadas e significativas.

Diversos estudos apontam que a universidade, ao negligenciar a
dimensao pratica da docéncia, contribui para a construcao de um
profissional que aprende a ensinar somente apds ingressar no
mercado de trabalho, muitas vezes por meio de tentativas, erros e
reproducdes acriticas de praticas ja consolidadas nas escolas. Esse
processo gera inseguranca profissional, desgaste emocional e, em
alguns casos, abandono da carreira docente nos primeiros anos de
atuacao. Trata-se, portanto, de um problema que extrapola o ambito
individual e assume carater estrutural, afetando a qualidade da

educacao oferecida aos estudantes.

A pesquisa cientifica no ensino superior desempenha papel
fundamental na formacao de professores criticos e reflexivos,
permitindo que os futuros docentes desenvolvam capacidade
investigativa e autonomia intelectual (Paixao, 2026a). Entretanto, a
articulacao entre pesquisa e pratica pedagdgica ainda constitui
desafio nos curriculos de licenciatura, perpetuando a dissociacao

entre producao de conhecimento e exercicio profissional.

Diante desse contexto, torna-se imprescindivel questionar que tipo
de professor a universidade tem formado e, sobretudo, que tipo de
professor a escola e a sociedade necessitam. A reflexao sobre as
lacunas entre teoria e pratica nao implica desvalorizar o
conhecimento académico, mas problematizar sua forma de

organizacao, sua aplicabilidade e sua relacdo com a realidade



escolar. E necessario compreender a docéncia como uma profissdo
complexa, que demanda formacao continua, reflexdao critica e

integracao constante entre saberes tedricos e experiéncias praticas.

Assim, este estudo propde uma analise critica da formacao inicial de
professores, discutindo os limites do modelo universitario vigente e
apontando a necessidade de uma reformulacao curricular que
promova maior articulacao entre universidade e escola. Ao
evidenciar as lacunas existentes entre teoria e pratica, busca-se
contribuir para o debate sobre a profissionalizacao docente e para a
construcao de politicas formativas mais coerentes com as

demandas contemporaneas da educacao basica brasileira.

2. REFERENCIAL TEORICO

A discussao sobre a formacao docente no século XXI tem se
intensificado diante das evidentes lacunas entre os saberes
académicos produzidos nas universidades e as demandas concretas
do exercicio profissional na educacao basica. Estudos recentes
indicam que o modelo tradicional de formacao inicial, centrado
mMajoritariamente na transmissao de conteudos tedricos, revela-se
insuficiente para preparar o professor para a complexidade da
pratica pedagodgica contemporanea (Novoa, 2020). Para o autor,
formar professores implica ir além da acumulacao de
conhecimentos disciplinares, exigindo a construcao de uma
identidade profissional fundamentada na reflexao critica sobre a

pratica.

Nesse sentido, a formacao docente deve ser compreendida como
um processo continuo, articulado e situado, que considere o0s

contextos reais de atuacao do professor. Maurice Tardif (2020)



ressalta que os saberes docentes sao plurais e resultam da
articulacao entre saberes académicos, curriculares, experienciais e
profissionais. Quando a universidade ignora essa complexidade,
contribui para a formacao de um professor que domina teorias
educacionais, mas nao consegue mobiliza-las de forma eficaz no

cotidiano escolar.

Pesquisas recentes apontam que a dissociacao entre teoria e pratica
permanece como um dos principais entraves da formacao inicial.
Selma Garrido Pimenta (2021) argumenta que muitos cursos de
licenciatura ainda operam sob uma légica fragmentada, em que as
disciplinas pedagdgicas e os estagios supervisionados nao dialogam
de forma organica. Como consequéncia, o futuro professor vivencia
a pratica como um momento isolado, desprovido de reflexao teodrica

sistematizada.

A critica ao tecnicismo e ao academicismo excessivo também é
recorrente nos estudos contemporaneos. Kenneth Zeichner (2020)
defende que a formagao docente precisa assumir uma perspectiva
critica e reflexiva, capaz de problematizar as relacdes de poder, as
desigualdades sociais e 0os contextos institucionais que atravessam o
trabalho docente. Para o autor, a universidade falha quando forma
professores apenas para aplicar métodos, sem desenvolver a

capacidade de analise critica da realidade educacional.

No contexto brasileiro, a precarizacao das condi¢cdes de trabalho
docente agrava ainda mais as fragilidades da formacao inicial.
Bernardete Gatti (2021) evidencia que muitos professores ingressam
na carreira sem dominio de estratégias pedagogicas basicas, o que

gera inseguranca profissional e impacta negativamente a qualidade



do ensino. A autora destaca que a fragilidade da formacao pratica é

um problema estrutural e histdrico das licenciaturas no pais.

A pandemia da COVID-19 explicitou, de forma contundente, essas
lacunas formativas. Estudos pds-pandémicos revelam que grande
parte dos professores nao se sentia preparada para O USO
pedagogico das tecnologias digitais, evidenciando a distancia entre
os discursos inovadores presentes nos curriculos universitarios e a
realidade das escolas (Moran, 2021). Tal cenario reforca a necessidade
de uma formacao docente mais contextualizada, flexivel e alinhada
as transformacdes sociais. A integracao de tecnologias da
informacao e comunicacao No ensino constitui nao apenas
necessidade técnica, mas imperativo pedagdgico para promover
inovacao, engajamento e eficiéncia nos processos educativos

(Paixao, 2024a).

Sob a perspectiva da profissionalizacao docente, Lee Shulman (2020)
retoma o conceito de conhecimento pedagdgico do conteudo,
enfatizando que ensinar nao se resume ao dominio do conteudo,
mas envolve compreender como o0s alunos aprendem, quais
dificuldades enfrentam e quais estratégias favorecem a
aprendizagem. A auséncia dessa abordagem nos cursos de
licenciatura contribui para a formacao de professores que

reproduzem praticas tradicionais e pouco eficazes.

A Base Nacional Comum Curricular (2017) estabelece que o professor
deve ser capaz de desenvolver competéncias cognitivas,
socioemocionais e éticas nos estudantes. Entretanto, Vera Candau
(2020) aponta que a formacao inicial ainda negligencia a dimensao
intercultural e inclusiva da pratica pedagdgica, dificultando a

atuacao docente em contextos marcados pela diversidade.



No campo da inclusao escolar, Mbnica Pereira dos Santos (2022)
afirma que muitos professores se sentem despreparados para
trabalhar com estudantes publico-alvo da educacao especial, o que
revela falhas na formacao inicial no que tange a articulacao entre
teoria inclusiva e pratica pedagodgica. Tal despreparo compromete o
direito a educacao de qualidade e evidencia a urgéncia de

reformulacdes curriculares.

Autores como Paulo Freire (2021) — em releituras contemporaneas de
sua obra - reforcam que a formacao docente precisa ser ética,
politica e emancipatoria. A auséncia dessa perspectiva critica nos
Cursos universitarios contribui para a manutencao de praticas
pedagodgicas acriticas e reprodutoras de desigualdades. A educacao,
nesse sentido, deve ser compreendida como pratica de justica social
e formacao cidada, dimensdes que precisam ser incorporadas desde

a formacao inicial (Paixao, 2025a).

Estudos recentes também destacam a importancia da formacao
reflexiva. Donald Schon (2020) defende que o professor aprende na e
sobre a acao, sendo fundamental que a universidade promova
espacos de reflexao sistematica sobre a pratica. Quando isso nao
ocorre, o docente aprende a ensinar de forma improvisada e

solitaria.

Pesquisas brasileiras atuais corroboram essa analise. Dermeval
Saviani (2020) afirma que a formacao docente precisa articular teoria
e pratica de modo dialético, evitando tanto o espontaneismo quanto
o tecnicismo. Para o autor, a universidade falha quando nao oferece
instrumentos tedricos capazes de orientar a pratica pedagogica de

forma consciente e critica.



A dimensao emocional da docéncia também tem sido objeto de
estudos recentes. Ana Cristina Costa (2022) aponta que a auséncia
de formacao socioemocional contribui para o adoecimento docente,
especialmente nos primeiros anos de carreira. Tal aspecto evidencia

mais uma lacuna da formacao universitaria tradicional.

No cenario internacional, Linda Darling-Hammond (2021) destaca
que programas de formacao docente bem-sucedidos sao aqueles
gue integram experiéncias praticas desde o inicio do curso,
associadas a reflexao tedrica continua. A autora enfatiza que a
pratica supervisionada de qualidade é elemento central na

formacao de professores eficazes.

No Brasil, a Resolucdo CNE/CP n° 2/2019, que institui a Base Nacional
Comum para a Formacao de Professores, prevé a integracao entre
teoria e pratica ao longo do curso. No entanto, estudos indicam que

sua implementacao ainda enfrenta resisténcias institucionais (Cury,
2020).

Pesquisadores como Miguel Arroyo (2021) alertam que formar
professores sem considerar as desigualdades sociais € perpetuar um
modelo de educacao excludente. A pratica docente exige leitura
critica da realidade, competéncia que precisa ser desenvolvida
desde a formacao inicial. No campo da avaliacao, Cipriano Luckesi
(2020) ressalta que muitos professores reproduzem praticas
avaliativas tradicionais por nao terem vivenciado processos

avaliativos formativos durante sua formacao universitaria.

A relacao entre teoria e pratica também é analisada por Philippe
Perrenoud (2020), que defende o desenvolvimento de competéncias

profissionais como eixo central da formacao docente. Para o autor, a



universidade precisa formar professores capazes de agir em
situacoes complexas e imprevisiveis. Estudos mais recentes, como 0s
de Magda Soares (2021), evidenciam que a fragilidade da formacao
inicial impacta diretamente o ensino da leitura e da escrita, areas

fundamentais da educacao basica.

As metodologias ativas emergem como alternativa pedagdgica
fundamental para superar a logica transmissiva tradicional,
promovendo protagonismo discente, aprendizagem significativa e
inovacao pedagodgica (Paixao, 2026b). Contudo, sua efetivacao exige
que os proprios formadores de professores vivenciem e reflitam

sobre essas estratégias durante a formacao inicial.

A formacao de professores também deve contemplar o
desenvolvimento de habilidades voltadas a pesquisa cientifica,
permitindo que os futuros docentes compreendam a producao do
conhecimento como dimensao inerente ao exercicio profissional
(Paixao, 2026a). Essa perspectiva investigativa fortalece a autonomia
intelectual e a capacidade de inovacao pedagogica. Por fim, llma
Passos Alencastro Veiga (2022) enfatiza que a pratica pedagdgica
precisa ser compreendida como objeto de estudo e reflexdao desde o
inicio da licenciatura, rompendo com a légica de que se aprende a

ensinar apenas "na pratica".

Diante desse conjunto de estudos, torna-se evidente que a
universidade, ao nao integrar de forma consistente teoria, pratica e
reflexdao critica, contribui para a formacao de um professor
despreparado para os desafios contemporaneos da educacao basica.
A incorporacao de metodologias ativas, tecnologias educacionais e

praticas reflexivas desde a formacao inicial constitui caminho



necessario para a superacao dessas lacunas e para a construgao de

uma identidade docente critica, ética e transformadora.

3. METODOLOGIA

Este estudo caracteriza-se como uma pesquisa de abordagem
qualitativa, de natureza bibliografica e documental, cujo objetivo é
analisar criticamente as lacunas existentes entre a formacao tedrica
oferecida pelas universidades e as demandas praticas do exercicio
docente na educacao basica. A opcao pela abordagem qualitativa
justifica-se pela necessidade de compreender o fendbmeno
investigado em sua complexidade, considerando aspectos historicos,
sociais e pedagdgicos que atravessam a formacao docente (Minayo,

2021).

A pesquisa bibliografica foi realizada a partir da analise de
producdes cientificas publicadas nos Jltimos cinco anos,
selecionadas em bases de dados reconhecidas, como SciELQ,
Google Scholar e periddicos da area da Educacao. Foram priorizados
artigos, livros e capitulos que abordassem a formacao inicial de
professores, a relacdo entre teoria e pratica e a profissionalizacao
docente. Segundo Gil (2020), a pesquisa bibliografica permite ao
pesquisador estabelecer um didlogo critico com o conhecimento ja
produzido, possibilitando a identificacao de lacunas e tendéncias

tedricas.

Paralelamente, realizou-se uma pesquisa documental, com analise
de legislacdes e documentos oficiais que normatizam a formacao
docente no Brasil, tais como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (Lei n® 9.394/1996), a Base Nacional Comum Curricular
(2017) e a Resolucdo CNE/CP n° 2/2019. A andlise documental



possibilita compreender como as politicas educacionais orientam a
formacao docente e em que medida tais orientacdes se concretizam

nos curriculos universitarios (Cellard, 2020).

Os dados obtidos a partir das fontes bibliograficas e documentais
foram analisados por meio da técnica de analise de conteudo,
conforme proposta por Bardin (2021). Essa técnica permitiu a
categorizacao dos dados em eixos tematicos, tais como: articulacao
teoria-pratica, estagio supervisionado, identidade docente,
metodologias ativas, tecnologias educacionais e desafios da

formacao inicial.

A partir da triangulacao das fontes analisadas, buscou-se construir
uma interpretacao critica e fundamentada sobre o papel da
universidade na formacao docente e sobre as implicagdes das
lacunas formativas para a pratica pedagodgica. Ressalta-se que esta
pesquisa nao pretende esgotar a tematica, mas contribuir para o
debate académico e para a reflexao sobre politicas e praticas de
formacao de professores, especialmente no que tange a
necessidade de integracao entre teoria, pratica e inovagao

pedagogica.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

A analise do conjunto de estudos examinados permite afirmar, de
forma consistente, que a formacao inicial de professores no Brasil
permanece marcada por um distanciamento estrutural entre os
conhecimentos tedricos produzidos na universidade e as exigéncias
praticas do cotidiano escolar. Os resultados evidenciam que essa
lacuna nao se configura como um problema pontual ou

circunstancial, mas como uma fragilidade sistémica, historicamente



construida e reiterada por modelos formativos excessivamente

academicistas.

Os estudos analisados convergem ao indicar que a universidade tem
priorizado a transmissao de conteddos conceituais em detrimento
da construcao de competéncias profissionais. Conforme aponta
Anténio Novoa (2020), a formacao docente ainda esta organizada
sob a légica da acumulacao de saberes, e ndao da constituicao de
uma identidade profissional reflexiva. Tal constatacao € corroborada
por Maurice Tardif (2020), ao afirmar que os saberes experienciais,
fundamentais para a pratica pedagdgica, permanecem

marginalizados nos curriculos das licenciaturas.

Outro resultado relevante refere-se a fragilidade dos estagios
supervisionados. De acordo com Selma Garrido Pimenta (2021), o
estagio, em muitos cursos, assume carater burocratico, sendo
compreendido como requisito formal e ndo como espaco formativo
privilegiado. Essa constatacao revela que a pratica pedagdgica nao €
tratada como objeto de estudo sistematico, mas como um apéndice
do curriculo. Como consequéncia, o futuro professor ingressa na
escola basica sem dominio de estratégias didaticas, de gestao da

sala de aula e de mediacao pedagodgica.

Os dados também evidenciam que a auséncia de articulacao entre
universidade e escola basica compromete a formacao docente.
Kenneth Zeichner (2020) destaca que a formacao inicial precisa estar
ancorada em parcerias efetivas com as escolas, permitindo que o
licenciando compreenda a complexidade do contexto educacional
real. No entanto, o que se observa € a manutencao de um modelo
formativo distante da realidade escolar, que idealiza a pratica

pedagodgica e ignora suas contradicdes.



A analise dos estudos de Bernardete Gatti (2021) reforca essa
discussao ao evidenciar gue muitos professores iniciantes relatam
sentimento de inseguranca, despreparo e frustracao profissional nos
primeiros anos de carreira. Esses sentimentos estao diretamente
associados a formacao inicial fragilizada, que nao os prepara para
lidar com a diversidade dos estudantes, com a indisciplina, com as

demandas burocraticas e com as pressdes institucionais.

Outro eixo de discussao diz respeito as competéncias digitais e
pedagodgicas exigidas do professor contemporaneo. A pandemia da
COVID-19 escancarou lacunas formativas historicas, sobretudo no
que se refere ao uso pedagdgico das tecnologias digitais. José
Moran (2021) argumenta que a universidade falhou ao nao integrar,
de forma consistente, as tecnologias ao curriculo das licenciaturas.
Como resultado, muitos professores precisaram aprender, de
maneira improvisada, a ensinar em ambientes virtuais, evidenciando
a distancia entre os discursos inovadores e a pratica efetiva. Nesse
sentido, as tecnologias da informacao e comunicacao devem ser
compreendidas nao CoOMO recursos opcionais, mas como
ferramentas centrais para promover inovagcao, engajamento e

eficiéncia no processo de ensino-aprendizagem (Paixao, 2024a).

Os resultados também apontam para a fragilidade da formacao
voltada a inclusao escolar. Conforme destaca Vera Candau (2020), a
diversidade cultural, social e cognitiva dos estudantes ainda nao
ocupa centralidade nos curriculos universitarios. Essa lacuna torna-
se ainda mais evidente quando analisados os estudos de Monica
Pereira dos Santos (2022), que demonstram que muitos professores
se sentem despreparados para atuar com estudantes publico-alvo
da educacao especial, 0 que compromete o principio da educacao

inclusiva.



No campo da avaliagao da aprendizagem, os resultados indicam a
reproducao acritica de praticas tradicionais. Cipriano Luckesi (2020)
afirma que a auséncia de experiéncias avaliativas formativas durante
a formacao inicial leva os professores a perpetuarem modelos
classificatorios e excludentes. Tal pratica revela a dificuldade de
articular fundamentos teodricos da avaliacdo com a pratica

pedagdgica cotidiana.

A dimensao ética e politica da docéncia também emerge como
ponto critico. As releituras contemporaneas da obra de Paulo Freire
(2021) reforcam que a formacao docente precisa assumir
compromisso com a transformacao social. No entanto, os estudos
analisados indicam que essa dimensao tem sido esvaziada nos
cursos de licenciatura, resultando em praticas pedagdgicas
despolitizadas e pouco comprometidas com a justica social. A
educacao deve ser compreendida como espaco de formacao cidada,
redistribuicdo de poder e reconhecimento das diferencas,
dimensdes que precisam estar presentes desde a formacao inicial

(Paixao, 2025a).

As metodologias ativas emergem como alternativa pedagdgica
fundamental para superar a légica transmissiva tradicional. Contudo,
os resultados apontam que sua aplicacao ainda é incipiente nos
cursos de licenciatura. Conforme evidenciado por Paixao (2026b), as
metodologias ativas constituem estratégia pedagodgica capaz de
promover protagonismo discente, aprendizagem significativa e
inovacao, mas sua efetivacao exige formacao especifica e reflexao
critica sobre suas potencialidades e limites. A auséncia dessa
formacao contribui para que os futuros professores reproduzam

modelos tradicionais, mesmo conhecendo abordagens inovadoras.



Outro aspecto relevante refere-se a formacao voltada a pesquisa
cientifica. A universidade, enquanto espaco privilegiado de producao
de conhecimento, deveria promover a integracao entre ensino,
pesquisa e extensao desde a formacao inicial. Entretanto, conforme
aponta Paixao (2026a), a pesquisa cientifica ainda nao ocupa lugar
central nos curriculos de licenciatura, sendo tratada de forma
marginal e desconectada da pratica pedagodgica. Essa lacuna
compromete a formacao de professores capazes de refletir
criticamente sobre sua prdépria pratica e de produzir conhecimento

situado.

A formacao continuada também precisa ser repensada. Paixao
(2025b) destaca que as praticas reflexivas devem ser incorporadas
desde a formacao inicial, permitindo que os futuros professores
desenvolvam autonomia intelectual e capacidade de analise critica.
A reflexao sobre a pratica nao pode ser vista como etapa posterior a

formacao, mas como dimensao constitutiva da identidade docente.

Os desafios globais do ensino superior no século XXI, como a
democratizacao do acesso, as pressdes da globalizacdao e as
transformacdes tecnoldgicas, também impactam diretamente a
formacao de professores (Paixao, 2026c¢). A universidade precisa
repensar seus curriculos, metodologias e concepg¢des de docéncia

para responder de forma efetiva as demandas contemporaneas.

Por fim, os resultados confirmam que a universidade tem formado
professores que aprendem a ensinar apenas no exercicio da
profissao. Conforme argumenta Philippe Perrenoud (2020), a
formacao por competéncias exige situacdes reais de aprendizagem
profissional, o que ainda nao se consolida de forma efetiva nas

licenciaturas. Assim, o professor que a universidade nao forma é



aquele capaz de agir criticamente diante da complexidade da sala

de aula, integrando teoria, pratica e reflexao.

5. CONSIDERAGOES FINAIS

A analise desenvolvida ao longo deste estudo permite afirmar que a
formacao inicial de professores, tal como estruturada
majoritariamente nas universidades brasileiras, apresenta lacunas
significativas que comprometem a preparacao do docente para o
exercicio profissional na educacao basica. Essas lacunas nao se
restringem a auséncia de experiéncias praticas, mas envolvem uma
concepgao de formacao que dissocia teoria e pratica, fragmenta os

saberes docentes e desconsidera a complexidade da profissao.

Constata-se que a universidade tem privilegiado uma formacao
excessivamente tedrica, centrada na transmissao de conteddos e na
reproducao de discursos pedagodgicos, em detrimento da
construcao de competéncias profissionais. Tal modelo contribui para
a formacao de um professor que domina conceitos, mas encontra
dificuldades em  transforma-los em  acdes pedagdgicas
contextualizadas e eficazes. Como resultado, o ingresso na carreira
docente € marcado por inseguranga, improvisacao e reproducao de

praticas tradicionais.

Outro aspecto relevante refere-se a fragilidade da articulagcao entre
universidade e escola basica. A auséncia de parcerias efetivas
compromete a compreensao da realidade escolar e limita as
possibilidades de formacao situada e reflexiva. Os estagios
supervisionados, quando tratados de forma burocratica, deixam de
cumprir seu papel formativo e reforcam o distanciamento entre o

conhecimento académico e a pratica pedagodgica.



A analise também evidencia que as demandas contemporaneas da
educacao — como inclusao, diversidade, uso critico das tecnologias,
avaliacao formativa e saude emocional — nao tém sido incorporadas
de maneira consistente aos curriculos das licenciaturas. Tal cenario
contribui para a formacao de professores despreparados para lidar
com os desafios reais da escola, agravando processos de

adoecimento docente e evasao da carreira.

As tecnologias da informagao e comunicacao, quando integradas de
forma critica e pedagdgica, constituem ferramentas indispensaveis
para a inovacao educacional. Contudo, sua incorporacao efetiva nos
curriculos formativos ainda representa desafio a ser superado. Da
mesma forma, as metodologias ativas, embora reconhecidas como
estratégias pedagdgicas inovadoras, permanecem marginalizadas
na formacao inicial, limitando a capacidade dos futuros professores
de promoverem aprendizagem significativa e protagonismo

discente.

A formacao voltada a pesquisa cientifica também precisa ser
fortalecida, permitindo que os professores compreendam a
producao de conhecimento como dimensao inerente a pratica
docente. A auséncia dessa perspectiva investigativa compromete a

autonomia intelectual e a capacidade de inovacao pedagogica.

Diante desse quadro, torna-se imprescindivel repensar os curriculos
de formacao inicial, promovendo a integra¢cao organica entre teoria,
pratica e reflexao critica. A docéncia deve ser compreendida como
uma profissao complexa, que exige formacao solida, continua e
contextualizada. A universidade, enquanto espaco formador, precisa
assumir seu papel na construcao de professores criticos, autdbnomos

e comprometidos com a transformacao social.



A formacao de professores para o século XXI exige que os curriculos
universitarios incorporem  metodologias ativas, tecnologias
educacionais, praticas reflexivas e perspectivas inclusivas e
interculturais. Além disso, € fundamental que a universidade
estabeleca parcerias efetivas com as escolas de educacao basica,
permitindo que a formacao inicial seja ancorada na realidade

concreta do exercicio profissional.

Conclui-se, portanto, que o professor que a universidade nao forma é
aquele capaz de articular saberes, agir diante da imprevisibilidade
da sala de aula e compreender a educacao como pratica social e
politica. Superar essa lacuna exige mudancas estruturais,
curriculares e conceituais, que reconhecam a centralidade da pratica
pedagogica como objeto de estudo e reflexao desde o inicio da
formacao docente. Somente assim sera possivel formar professores
preparados para enfrentar os desafios contemporaneos da educacao
basica brasileira, contribuindo para a construcao de uma sociedade

mMais justa, democratica e igualitaria.
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