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RESUMO

Este artigo analisa os saberes docentes e os processos de formacao
continuada de professores que atuam nos anos finais do Ensino Fundamental
I O estudo busca compreender como os professores mobilizam
conhecimentos profissionais no cotidiano escolar, como percebem as
politicas de formacao continuada oferecidas pela rede municipal e de que
forma tais experiéncias interferem em suas praticas pedagdgicas. A
investigacao tem carater qualitativo, utilizando entrevistas semiestruturadas,
observacOes e analise documental. Os resultados indicam que os docentes
reconhecem a importancia da formacdo continuada, porém destacam
limitacOes relacionadas a falta de continuidade, a distancia entre teoria e
pratica e a auséncia de condicoes adequadas para implementacao das
propostas formativas. Conclui-se que a formacdo continuada precisa
considerar os saberes experienciais dos professores, dialogar com seus

contextos e promover praticas reflexivas que contribuam para o
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desenvolvimento profissional.
Palavras-chave: Saberes Docentes; Formacdo Continuada; Ensino

Fundamental II; Pratica Pedagogica; Desenvolvimento Profissional.

ABSTRACT

This article analyzes the teaching knowledge and the continuing education
processes of teachers who work in the final years of Lower Secondary
Education (Ensino Fundamental II). The study seeks to understand how
teachers mobilize professional knowledge in their daily school routines, how
they perceive the continuing education policies offered by the municipal
system, and how such experiences influence their pedagogical practices. The
investigation has a qualitative approach, using semi-structured interviews,
observations, and document analysis. The results indicate that teachers
recognize the importance of continuing education; however, they highlight
limitations related to the lack of continuity, the gap between theory and
practice, and the absence of adequate conditions for implementing the
proposed training initiatives. It is concluded that continuing education needs
to consider teachers’ experiential knowledge, engage with their contexts, and
promote reflective practices that contribute to professional development.
Keywords: Teaching Knowledge; Continuing Education; Lower Secondary

Education; Pedagogical Practice; Professional Development.
Introducao

As discussoes sobre formacdao docente e desenvolvimento profissional vém
ganhando centralidade no campo educacional brasileiro, especialmente

diante das profundas transformacOes sociais, culturais e tecnoldgicas que
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caracterizam o século XXI. A escola contemporanea se vé diante de
demandas cada vez mais complexas, relacionadas ndo apenas ao dominio de
conteuidos disciplinares, mas também a capacidade de mediar conflitos,
promover a inclusao, lidar com a diversidade, utilizar tecnologias digitais,
implementar metodologias ativas e desenvolver processos avaliativos mais
significativos. Nesse contexto, repensar o papel do professor e compreender
os elementos que constituem sua pratica torna-se imprescindivel para

fortalecer a qualidade da educacdo basica.

Os professores que atuam nos anos finais do Ensino Fundamental II
vivenciam desafios especificos: trabalham com turmas numerosas,
compostas por adolescentes em processo de construcao identitdria,
enfrentam dificuldades relacionadas ao interesse e a participacdo dos
estudantes, precisam seguir curriculos amplos e cada vez mais exigentes e,
ao mesmo tempo, garantir uma aprendizagem efetiva. Além disso, convivem
com condicOes de trabalho muitas vezes precarias, como falta de recursos
didaticos, carga horaria elevada, multiplos vinculos empregaticios e pressoes
relacionadas a avaliacOes externas. Diante desse cenario, torna-se evidente
que a formacado inicial, embora fundamental, ndo seja suficiente para suprir

todas as necessidades formativas desses profissionais.

7

E nesse ponto que a formacdo continuada assume papel estratégico.
Entendida como um processo permanente, dinamico e articulado as
demandas reais da pratica docente, a formacdo continuada busca promover o
aperfeicoamento profissional, ampliar repertorios pedagégicos e fortalecer a
construcao de saberes que dialoguem com a realidade escolar. Diferentes

autores destacam que a formacdo continuada deve ser concebida como
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espaco de reflexdo critica, troca de experiéncias, analise de praticas e
desenvolvimento de novas aprendizagens ao longo da carreira. No entanto,
na pratica cotidiana das redes publicas de ensino, ela nem sempre se

concretiza de forma consistente, sistematica e efetiva.

A efetividade da formacao continuada depende de fatores diversos, tais
como: condicoes de trabalho, politicas de valorizacdo docente, tempo
destinado aos estudos, proximidade entre teoria e pratica, apoio das equipes
gestoras e reconhecimento dos saberes que os professores constroem no
cotidiano. Os saberes docentes experienciais, curriculares, disciplinares e
pedagogicos desempenham papel central na pratica profissional, pois sdo
constantemente mobilizados para interpretar situacoes de ensino, tomar
decisOes, adaptar estratégias e responder as demandas emergentes da sala de
aula. Assim, compreender como esses saberes sdo desenvolvidos e
ressignificados é essencial para analisar o impacto da formacdo continuada

no cotidiano do professor.

Nesse sentido, investigar as experiéncias reais dos docentes pode contribuir
para compreender como a formacgdo continuada ocorre, quais sentidos ela
assume e quais transformacOes produz no contexto escolar. Este estudo
busca examinar essas questoes a partir da realidade de professores com
caracteristicas socioculturais particulares marcado por desafios relacionados
a infraestrutura escolar, a diversidade estudantil e as condi¢Oes de trabalho
dos profissionais da educacdo. A escolha desse recorte empirico justifica-se
pela relevancia de compreender como politicas de formacdo se materializam
em contextos especificos, considerando as percepcoes, dificuldades e

estratégias construidas pelos docentes.
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Assim, este artigo tem como objetivo investigar como o0s saberes docentes e
os processos de formacdo continuada se manifestam na pratica de
professores do Ensino Fundamental II, analisando suas experiéncias,
demandas formativas, percepcOes sobre as acoes ofertadas pela rede
municipal e impactos observados em suas praticas pedagogicas. Parte-se do
pressuposto de que o professor é sujeito ativo da formacdo, produtor de
conhecimento e protagonista do processo educativo. Dessa forma,
compreender sua voz e suas vivéncias torna-se fundamental para avaliar o
potencial transformador da formacdao continuada e propor caminhos que
contribuam para o fortalecimento da pratica docente e para a melhoria da

qualidade da educacao publica.

Os Saberes Docentes Na Pratica Pedagogica Dos Professores Do Ensino

Fundamental II.

A pratica pedagogica dos professores do Ensino Fundamental II é
atravessada por um conjunto complexo de saberes que orientam suas acoes,
decisOes e formas de interpretar o cotidiano escolar. Esses saberes, conforme
discutido por Tardif (2002),sdo0 multiplos, heterogéneos e resultam de
diferentes momentos da trajetoria formativa e profissional do docente. Na
atuacdao diaria, o professor precisa articular saberes experienciais,
disciplinaires, curriculares e pedagogicos para responder as demandas da
sala de aula, que se apresentam de maneira dinamica e, por vezes,

imprevisivel.

Os saberes disciplinares correspondem ao dominio dos contetidos especificos

de cada area do conhecimento, como Matematica, Ciéncias, Historia ou
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Lingua Portuguesa. Nos anos finais do Ensino Fundamental II, esse
conhecimento € ainda mais exigido, ja que os estudantes apresentam maior
maturidade cognitiva e demandam explicacdes mais aprofundadas. Para
além da memorizacdao de contetidos, o docente deve compreender a logica
interna de sua disciplina, suas metodologias proprias, conceitos estruturantes
e formas de investigacdo. Somente assim consegue orientar os alunos na

construcao de aprendizagens mais significativas.

Os saberes curriculares, por sua vez, dizem respeito ao entendimento das
orientacOes presentes nos documentos oficiais como Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), Projeto Politico-Pedagogico (PPP) da escola e planos de
ensino e a capacidade de transforma-los em praticas concretas. Esse processo
exige do professor habilidade para selecionar conteudos, adaptar as
propostas as necessidades da turma, planejar atividades e criar estratégias
que promovam a aprendizagem. Assim, o curriculo deixa de ser um
documento prescritivo para tornar-se um instrumento vivo, ressignificado

pela acao docente.

No entanto, sdo os saberes experienciais que muitas vezes orientam de forma
mais direta as decisdes do professor na sala de aula. Construidos no
cotidiano da pratica, eles se desenvolvem na relacao com os estudantes, com
os colegas de trabalho e com os desafios reais encontrados no ambiente
escolar. Esses saberes permitem que o docente compreenda os ritmos de
aprendizagem da turma, identifique estratégias eficazes, reconheca
dificuldades e crie alternativas diante de situacOes inesperadas. Eles sdo
marcados pela sensibilidade, pela observacdo constante e pela reflexdo

situada, revelando a natureza artesanal do trabalho docente.
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Outro aspecto fundamental sdo os saberes pedagogicos, que envolvem
metodologias de ensino, gestdo da sala de aula, mediacdo de conflitos,
avaliacdo da aprendizagem e uso de recursos didaticos, incluindo as
tecnologias digitais. Esses saberes ndo se limitam a técnicas previamente
definidas, mas se constroem na interlocucdo entre teoria e pratica. Ao
experimentar novas metodologias como aprendizagem colaborativa, projetos
investigativos, sequéncias didaticas ou metodologias ativas o professor

amplia seu repertorio e fortalece sua autonomia profissional.

A mobilizacdo desses saberes ocorre em um contexto marcado por desafios
significativos. Nos anos finais do Ensino Fundamental II, os professores
lidam com adolescéncia, conflitos sociais, diversidade cultural, defasagens
de aprendizagem e dificuldades de disciplina. Nesse cenario, o docente
precisa estar constantemente reavaliando suas escolhas e adaptar sua pratica,
muitas vezes improvisando solucoes que ndo estavam previstas no
planejamento. Essa capacidade de reorganizar estratégias demonstra que 0s
saberes docentes ndo sao estaticos, mas se transformam a partir da interacao

com a realidade escolar.

A formacao inicial pressupde bases importantes, no cotidiano da sala de aula
os alunos aprendem a lidar com situacGes complexas, como comportamentos
desafiadores, uso contextualizado das tecnologias, dificuldades de leitura e
escrita, ou necessidade de adaptar contetidos para estudantes com diferentes
ritmos de aprendizagem. Assim, reconhecem que a experiéncia, aliada a

reflexdo, ocupa papel central na construcdo de sua identidade docente.
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Dessa forma, os saberes docentes mobilizados na pratica pedagogica
evidenciam que o professor é um profissional que pensa, interpreta e cria
solucdes, e ndo um mero executor de propostas curriculares. Ao articular
saberes oriundos de diferentes fontes, o docente transforma o ato de ensinar
em um processo continuo de aprendizagem, revelando que a pratica

pedagogica é também espaco de formacdo e desenvolvimento profissional.

Os Saberes Docentes na Pratica Pedagogica dos Professores do Ensino

Fundamental 11

A pratica pedagdgica dos professores do Ensino Fundamental II mobiliza um
conjunto diversificado de saberes que orientam suas decisOes, acOes e
interpretacoes sobre o cotidiano escolar. Conforme afirma Tardif (2002), os
saberes docentes sdo plurais, heterogéneos e resultam de diferentes etapas da
formacdo profissional e das experiéncias vividas. Esses saberes nao se
expressam de forma isolada, mas constituem um mosaico que o professor
articula de maneira dinamica para enfrentar os desafios proprios da sala de

aula.

Os saberes disciplinares correspondem ao dominio do contetudo especifico
da area de atuacdo do docente. Nos anos finais do Ensino Fundamental II, a
exigéncia por maior aprofundamento conceitual e metodologico é
significativa, especialmente em disciplinas como Matematica, Ciéncias e
Lingua Portuguesa. Shulman (1987) destaca que o professor precisa nao
apenas conhecer o conteido, mas compreender seus fundamentos
epistemologicos e suas formas de representacdao para tornar o conhecimento

acessivel ao estudante. Isso implica transformar conceitos abstratos em
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explicagcOes significativas, contextualizadas e coerentes com o nivel de

desenvolvimento dos alunos.

Os saberes curriculares, por sua vez, referem-se ao entendimento das
orientacoOes oficiais, como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), os
curriculos municipais e o Projeto Politico-Pedagégico (PPP) da escola. Esses
documentos orientam a selecdo de contetdos, objetivos, metodologias e
formas de avaliacdo. Entretanto, o professor ndao os aplica de forma
mecanica; ele os interpreta, adapta e ressignifica conforme a realidade de
suas turmas. Para Sacristan (2000), o curriculo se concretiza nas praticas e
decisOes cotidianas dos docentes, tornando a docéncia um espaco de

escolhas pedagogicas e ndao de simples reproducao normativa.

O cotidiano da sala de aula revela, porém, que os saberes experienciais
possuem grande peso na atuacao do professor. Esses saberes, construidos na
vivéncia pratica, no contato diario com os estudantes e na resolucao de
situagOes reais, constituem o nucleo da identidade profissional. Sdo saberes
que emergem no enfrentamento de problemas concretos, como administrar
conflitos, gerir o comportamento da turma, adaptar estratégias quando o
planejamento ndo funciona e compreender a dinamica especifica de cada
grupo. Segundo Tardif (2002), esses saberes sdo marcados pela
subjetividade, pelo contexto e pela interacdao, sendo compartilhados

informalmente entre os pares, especialmente no ambiente escolar.

Os saberes pedagdgicos completam esse conjunto, envolvendo
metodologias, teorias da aprendizagem, estratégias de ensino, processos

avaliativos e gestdao da sala de aula. Pimenta (1999) ressalta que tais saberes
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nao podem ser compreendidos como técnicas neutras, mas como praticas
situadas que dependem da reflexdo docente. Assim, ao planejar uma
sequéncia didatica, utilizar metodologias ativas ou promover um debate em
sala de aula, o professor mobiliza conhecimentos que articulam teoria e

experiéncia, num movimento permanente de acao e reflexao.

No contexto dos anos finais do Ensino Fundamental II, os professores
encontram desafios complexos, como a diversidade de ritmos de
aprendizagem, dificuldades de leitura e escrita, usa de tecnologias digitais,
desmotivacdo dos estudantes e questOes proprias da adolescéncia. Esses
desafios demandam do docente flexibilidade, criatividade e capacidade de
reconstruir praticas continuamente. Como aponta Novoa (1992), o professor
aprende ao longo da profissdo, reelaborando seus saberes a partir das

experiéncias vividas e das reflexdes que desenvolve sobre elas.

Observa-se que muitos professores reconhecem a experiéncia como
elemento fundamental para a construcdo de sua pratica pedagogica. Relatam
que, embora a formacdo inicial tenha oferecido bases importantes, é no
cotidiano escolar que aprenderam a lidar com situacOes imprevistas, a
adaptar conteidos e a desenvolver estratégias proprias conforme as
caracteristicas de suas turmas. Assim, a pratica se torna espaco privilegiado
de formacao, evidenciando a inseparabilidade entre saber e fazer no trabalho

docente.

Dessa forma, os saberes docentes mobilizados na pratica pedagogica
demonstram que o professor é um profissional que interpreta, cria, toma

decisdes e constroi caminhos proprios diante das demandas da escola. Ele
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articula saberes tedricos e praticos, formais e informais, individuais e
coletivos. A docéncia, portanto, ndo se reduz a uma atividade técnica, mas
constitui uma profissdio complexa, marcada por saberes em constante
transformacdo, que se fortalecem por meio da reflexdo e da formacdo

continuada.
A Formacao Continuada na Rede Municipal: Politicas, Estruturas e Desafios

A formacdo continuada constitui um dos principais eixos das politicas
educacionais contemporaneas, sendo reconhecida como elemento essencial
para o aprimoramento das praticas pedagogicas e para o desenvolvimento
profissional docente. No ambito escolar esse processo assume relevancia
ainda maior diante dos desafios enfrentados pelas escolas, tais como a
diversidade sociocultural da comunidade, a dificuldade de acesso a recursos
pedagdgicos e a necessidade de garantir a aprendizagem de estudantes com

trajetOrias escolares distintas.

As politicas municipais de formacdo continuada tém buscado atender as
demandas da rede por meio de cursos, oficinas, encontros pedagogicos,
formacOes em servico e eventos organizados pela Secretaria Municipal de
Educacao (SEME). Em geral, essas acOes sdo orientadas por diretrizes
nacionais, como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o Plano
Nacional de Educacdo (PNE) e programas federais de apoio a formacao
docente. No entanto, a efetividade dessas politicas depende da capacidade de
adapta-las as especificidades locais, considerando o contexto das escolas, o

perfil dos professores e as necessidades dos estudantes.
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Observa-se que parte das formacOes oferecidas tem carater mais técnico e
prescritivo, voltado a apresentacdo de documentos oficiais, contelidos
curriculares e métodos padronizados. Embora importantes, tais formacoes
nem sempre dialogam com a realidade cotidiana das salas de aula, o que
pode gerar distanciamento entre 0 que € proposto nos Cursos € o que 0S
professores conseguem aplicar na pratica. De acordo com Imbernén (2009),
formacOes que se limitam a transmitir informacdes desconsideram o
professor como sujeito ativo e comprometido com a construcao do

conhecimento pedagogico.

Outro desafio recorrente refere-se a falta de continuidade das formacoes.
Muitos professores relatam que as propostas sao pontuais e nao incluem
acompanhamento sistematico, feedback pedagdgico ou espacgos de reflexdao
coletiva. Sem um processo formativo permanente, as aprendizagens tendem
a se dispersar ao longo do tempo, comprometendo o desenvolvimento
profissional. Para Névoa (1995), a formacdo continuada deve ser entendida
como percurso, e ndo como evento isolado, valorizando o acompanhamento,

o dialogo entre pares e o trabalho colaborativo.

Além disso, as condicOes estruturais das escolas influenciam diretamente a
participacdo e o engajamento dos docentes nas formacgdes. Questdes como
carga horaria excessiva, auséncia de tempo remunerado para estudo,
acumulo de responsabilidades administrativas, falta de recursos tecnologicos
e baixa valorizacao profissional sdo fatores que dificultam a apropriacao das
propostas formativas. Em muitas situagdes, os professores tém autonomia

limitada para planejar, experimentar metodologias inovadoras ou refletir
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coletivamente sobre suas praticas, o que restringe o impacto da formacao

continuada.

Apesar dos desafios, é possivel identificar avancos importantes. observa-se a
presenca de iniciativas que valorizam a formacdo em servico, promovem
rodas de conversa, grupos de estudos e trocas de experiéncias entre docentes.
Essas acOes favorecem a construcdo de comunidades de aprendizagem, nas
quais os professores compartilham praticas, discutem problemas reais da sala
de aula e fortalecem sua identidade profissional. Como destaca Alarcao
(2011), a escola pode se tornar um espaco de formacdo quando promove

reflexdo critica, colaboracao e abertura ao dialogo.

Assim, a formacao continuada revela um cenario misto: a0 mesmo tempo em
que apresenta limitacOes estruturais e pedagogicas, também demonstra
potencial para se transformar em pratica formativa mais contextualizada e
significativa. Para isso, é necessario que as politicas municipais considerem
a escola como lécus privilegiado da formacao, valorizem os saberes docentes
e promovam acoes que envolvam os professores como protagonistas da

construcao de suas trajetorias profissionais.

Contribuicoes da Formacao Continuada para o Desenvolvimento

Profissional Docente

A formacao continuada desempenha papel fundamental no desenvolvimento
profissional dos professores, especialmente na etapa dos anos finais do
Ensino Fundamental II, em que as demandas cognitivas, sociais e afetivas

dos estudantes tornam a pratica pedagodgica ainda mais complexa. O
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desenvolvimento profissional docente, segundo Névoa (2009), ndo se limita
a aquisicdo de novos conhecimentos, mas envolve a transformacdo das
praticas, a construcao da identidade profissional e a consolidacdo de saberes

que permitam ao professor atuar com autonomia, criticidade e competéncia.

E perceptivel que a formacdo continuada contribui de diferentes maneiras
para o aprimoramento da pratica pedagogica. Em primeiro lugar,
proporciona atualizacdo teorica e metodologica, permitindo que o0s
professores se mantenham informados sobre novas abordagens, tendéncias
pedagogicas e orientacOes curriculares. As discussdes sobre a BNCC, o uso
de tecnologias digitais, metodologias ativas e praticas avaliativas formativas
sao exemplos de temas recorrentes nas formacdes recentes, que ampliam o

repertorio dos docentes.

Além disso, a formacdo continuada promove espacos de reflexdo critica
sobre a pratica. Ao discutir experiéncias, analisar situacoes reais da sala de
aula e problematizar dificuldades, os professores desenvolvem maior
consciéncia sobre seus processos de ensinar e aprender. Schon (2000)
destaca que o profissional reflexivo é aquele que analisa suas acoes,
identifica problemas, reelabora estratégias e compreende a pratica como
campo permanente de investigacdo. Nesse sentido, a formacdo continuada
contribui para fortalecer a capacidade reflexiva dos docentes, estimulando a

tomada de decisOes mais embasadas.

Outro aspecto relevante é o fortalecimento da identidade profissional.
Participar de formacGes ajuda o professor a reconhecer-se como sujeito de

saber, capaz de produzir conhecimento pedagogico e de contribuir
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ativamente para a melhoria da educacao. Conforme afirma Pimenta (1999), a
identidade docente se constréi na articulacdo entre formacdo, pratica e
reflexdo, sendo alimentada por espacgos coletivos de aprendizagem. A troca
de experiéncias entre pares, caracteristica das formacOes em servico,

contribui significativamente para esse processo.

A formacdo continuada também pode promover mudancas nas praticas
pedagogicas, favorecendo o uso de novas metodologias, a diversificacao de
estratégias de ensino e o aprimoramento das avaliacOes. Professores
entrevistados relatam que, apos determinadas formacoes, passaram a utilizar
recursos tecnoldgicos, desenvolver projetos interdisciplinares, adaptar
atividades para alunos com dificuldades e reorganizar seus planejamentos de
forma mais intencional. Essas mudangas, ainda que graduais, representam

avancos importantes no processo de ensino e aprendizagem.

Entretanto, é importante reconhecer que o impacto da formacdo continuada
no desenvolvimento profissional docente depende de condigcbes favoraveis.
Sem tempo para estudo, sem apoio da gestdao escolar e sem acompanhamento
pedagogico, as aprendizagens adquiridas nas formacOes tendem a ndo se
consolidar na pratica. Por isso, a formacao deve estar articulada a politicas
de valorizacdo profissional, incentivo a pesquisa da propria pratica e
fortalecimento da autonomia docente. Day (2001) reforca que o
desenvolvimento profissional é continuo e sé se efetiva quando ha coeréncia

entre formacdo, pratica e contexto institucional.

Diante disso, as contribuicobes da formacdo continuada para o

desenvolvimento profissional dos professores das escolas municipais de sao
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significativas, embora atravessadas por desafios estruturais. Quando
planejada de maneira contextualizada, participativa e colaborativa, a
formacdo continuada potencializa a pratica docente, fortalece a identidade
profissional e contribui para a construcdo de uma escola mais reflexiva e

comprometida com a aprendizagem dos estudantes.
Consideracoes Finais

O presente estudo buscou analisar os saberes docentes e os processos de
formacdo continuada dos professores que atuam nos anos finais do Ensino
Fundamental II, buscando destacar como esses profissionais mobilizam
conhecimentos, percepcOes e experiéncias em seu cotidiano pedagégico. A
partir da andlise realizada, observou-se que os saberes docentes constituem
um conjunto dinamico e plural de conhecimentos disciplinares, curriculares,
pedagogicos e experienciais que se entrelacam na pratica e revelam a
complexidade da profissdo docente. Conforme demonstrado ao longo do
texto, esses saberes ndo sdo estaticos, mas construidos e ressignificados
continuamente, a medida que os professores enfrentam desafios, refletem

sobre suas acoes e interagem com seus pares e com 0s estudantes.

As discussoes evidenciaram que a formacdo continuada desempenha papel
fundamental no aperfeicoamento profissional, contribuindo para a
atualizagdao tedrica, a ampliacdo do repertorio metodologico e o
fortalecimento da identidade docente. Entretanto, verificou-se que ainda
existem lacunas importantes nas politicas e praticas de formacao oferecidas
pela rede municipal, como a falta de continuidade, o carater excessivamente

prescritivo de alguns encontros e a auséncia de acompanhamento sistematico
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que favoreca a implementacdo das aprendizagens na pratica cotidiana.
Somam-se a isso condicOes estruturais adversas, como excesso de
atribuicOes, caréncia de recursos e dificuldades de organizacao do tempo,

que interferem diretamente na efetividade das acoes formativas.

Apesar dessas limitacOes, os professores demonstram abertura e interesse em
participar de processos formativos que dialoguem com a realidade escolar e
valorizem os saberes construidos na pratica. As experiéncias relatadas
indicam que, quando a formacdao continuada é concebida de forma
contextualizada, participativa e colaborativa, ela tem potencial para
promover mudancas significativas na pratica pedagogica, incentivando o uso
de novas metodologias, o desenvolvimento de projetos interdisciplinares e a

construcao de estratégias mais adequadas as necessidades dos estudantes.

Assim, considera-se que fortalecer a formacdo continuada requer
investimentos estruturais, planejamento articulado, acompanhamento
reflexivo e valorizacdo dos professores como protagonistas de seus
processos de aprendizagem. E essencial compreender que a formacdo
continuada ndao deve ser um evento isolado, mas um percurso permanente de
desenvolvimento profissional, em que a escola se configure como espaco

privilegiado de reflexao, dialogo e construcao coletiva do conhecimento.

Conclui-se que o reconhecimento e a valorizacdo dos saberes docentes
constituem pilares indispensaveis para a construcdo de praticas pedagogicas
mais significativas e para a promocdo de uma educacao publica de maior
qualidade. Ao considerar os professores como sujeitos criticos, reflexivos e

autores de suas proprias experiéncias, abrem-se caminho para a construcao
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de politicas de formacdo continuada mais humanas, coerentes e
transformadoras, capazes de contribuir efetivamente para o desenvolvimento

profissional e para a melhoria da aprendizagem dos estudantes
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