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RESUMO

A avaliacao da aprendizagem matematica constitui dimensao
estruturante do processo educativo, influenciando diretamente as
praticas pedagdgicas, o engajamento discente e o0s resultados
académicos na educacao basica. Longe de se restringir a
mensuracao de desempenhos por meio de testes e provas
classificatorias, a avaliacao contemporanea demanda abordagem
formativa, diagnostica e reguladora das aprendizagens, articulada
aos objetivos curriculares e as especificidades cognitivas do
pensamento matematico. O presente estudo analisa criticamente os
fundamentos tedricos e pedagodgicos da avaliacao da aprendizagem
em Matematica, discutindo suas funcgdes, instrumentos e impactos
na construcao do conhecimento. Parte-se da constatagcao de que
modelos avaliativos centrados na reproducao algoritmica e na
padronizacao excessiva tendem a produzir compreensao superficial
e reforcar desigualdades, especialmente quando desvinculados da
analise de processos cognitivos e da argumentacao matematica.
Fundamentado em referenciais da Educacao Matematica, da
Psicologia da Aprendizagem e de documentos oficiais vigentes, o
texto problematiza a tensao entre avaliacao classificatoria e
avaliacao formativa, destacando a necessidade de praticas que
promovam feedback qualitativo, autorregulacao e metacognicao.
Argumenta-se que a avaliacdo, quando concebida como
instrumento de regulacao pedagodgica, contribui para identificar
dificuldades, orientar intervencdes e fortalecer a autonomia
intelectual dos estudantes. Conclui-se que a transformacao da
cultura avaliativa em Matematica exige formacao docente
consistente, coeréncia entre objetivos e instrumentos, e
compromisso institucional com uma perspectiva emancipadora da

aprendizagem.
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ABSTRACT

The assessment of mathematics learning constitutes a structuring
dimension of the educational process, directly influencing
pedagogical practices, student engagement, and academic
outcomes in basic education. Far from being restricted to the
measurement of performance through tests and classificatory
exams, contemporary assessment requires a formative, diagnostic,
and regulatory approach to learning, articulated with curricular
objectives and the cognitive specificities of mathematical thinking.
This study critically analyzes the theoretical and pedagogical
foundations of learning assessment in Mathematics, discussing its
functions, instruments, and impacts on knowledge construction. It is
based on the observation that evaluative models centered on
algorithmic reproduction and excessive standardization tend to
produce superficial understanding and reinforce Iinequalities,
especially when disconnected from the analysis of cognitive
processes and mathematical argumentation. Grounded in
references from Mathematics Education, Learning Psychology, and
current official educational documents, the text problematizes the
tension between classificatory assessment and formative
assessment, highlighting the need for practices that promote
qualitative feedback, self-regulation, and metacognition. It is argued
that assessment, when conceived as an instrument of pedagogical
regulation, contributes to identifying difficulties, guiding
interventions, and strengthening students’ intellectual autonomy.
The study concludes that transforming the assessment culture in
Mathematics requires consistent teacher education, coherence

between objectives and instruments, and institutional commitment



to an emancipatory perspective of learning.
Keywords: Learning Assessment. Mathematics. Formative

Assessment. Basic Education.
1. INTRODUGCAO

A avaliacao da aprendizagem ocupa posicao central na organizacao
do trabalho pedagdgico, configurando-se como elemento regulador
das praticas docentes e das trajetorias escolares dos estudantes. No
ensino de Matematica, essa centralidade torna-se ainda mais
sensivel, uma vez que a disciplina historicamente se associa a altos
indices de reprovacao, ansiedade e percepcao de dificuldade. A
forma como se avalia influencia diretamente a maneira como se
ensina e como se aprende; nesse sentido, discutir avaliacao

matematica implica discutir o préprio modelo de ensino adotado.

Tradicionalmente, a avaliacao em Matematica foi concebida sob
perspectiva classificatéria, centrada na verificacdao de respostas
corretas por meio de provas escritas padronizadas. Esse modelo,
fortemente associado a cultura da nota, privilegia a precisao
procedimental e a rapidez na execucao de algoritmos,
frequentemente  desconsiderando  processos de  raciocinio,
estratégias alternativas e argumentacao loégica. Embora esse tipo de
instrumento possibilite mMmensuracao objetiva de determinados
conteudos, revela-se limitado para captar a complexidade do
pensamento matematico e para orientar intervencdes pedagogicas

consistentes.

Nas Uultimas décadas, o campo da Educacao Matematica tem
problematizado essa abordagem, defendendo a necessidade de

uma avaliacao formativa, capaz de acompanhar o desenvolvimento



do estudante e regular o processo de aprendizagem. Avaliar, nesse
contexto, significa produzir informacdes relevantes para orientar o
ensino, identificar dificuldades conceituais e promover ajustes
metodoldgicos. A avaliacao deixa de ser momento terminal para

tornar-se parte integrante da pratica pedagodgica cotidiana.

A Base Nacional Comum Curricular reforca essa perspectiva ao
destacar que a avaliacdo deve considerar competéncias e
habilidades relacionadas a resolucao de problemas, argumentacao,
modelagem e comunicagao matematica. Entretanto, a
iImplementacao dessa orientacao enfrenta desafios concretos, entre
eles a persisténcia de cultura escolar centrada na prova tradicional, a
pressao por resultados em avaliacdes externas e a auséncia de

formacao especifica para elaboracao de instrumentos diversificados.

Além disso, a avaliacao matematica envolve dimensao cognitiva
complexa. Resolver uma situacao-problema exige interpretacao,
planejamento estratégico, monitoramento metacognitivo e
validagao argumentativa. Instrumentos avaliativos que consideram
apenas o resultado final ignoram etapas fundamentais do raciocinio,
podendo classificar como erro aquilo que constitui indicio de
construcao conceitual em desenvolvimento. A analise qualitativa das
producdes discentes, portanto, torna-se essencial para compreender

processos e ndo apenas produtos.

A questao que orienta este estudo pode ser formulada nos
seguintes termos: de que maneira a avaliacao da aprendizagem
matematica pode ser estruturada para promover desenvolvimento
conceitual, autonomia e equidade, superando o modelo meramente
classificatorio? O objetivo geral consiste em analisar criticamente os

fundamentos e as praticas de avaliacao no ensino de Matematica,



identificando desafios e possibilidades de transformacao. Como
objetivos especificos, busca-se: (i) discutir concepcdes tedricas de
avaliacdao educacional; (ii) examinar instrumentos e estratégias
avaliativas aplicaveis a Matematica; (iii) analisar impactos da
avaliacdao na motivacao e na ansiedade matematica; e (iv) refletir

sobre implicagcdes formativas para o professor.

A relevancia do tema justifica-se pela necessidade de alinhar
avaliacao e aprendizagem, garantindo coeréncia entre objetivos
curriculares e praticas pedagogicas. Avaliar ndao deve significar
apenas atribuir notas, mas compreender o percurso cognitivo do
estudante e criar condi¢cdes para seu avanco. A transformacao da
avaliacdo em Matematica, portanto, constitui passo decisivo para
construcao de ensino mais justo, significativo e intelectualmente

emancipador.

2. FUNDAMENTACAO TEORICA OU REVISAO DA LITERATURA

A avaliacao da aprendizagem matematica, quando analisada em
perspectiva histdrica, revela profunda vinculacdo com modelos
pedagdgicos transmissivos e com concepcdes positivistas de
mensuracao do conhecimento. Durante décadas, predominou a
ideia de que avaliar significava verificar a reproducao correta de
procedimentos previamente ensinados, enfatizando precisao
algoritmica e padronizacao de respostas. Tal paradigma encontra
raizes na tradicao psicométrica e na cultura da mensuracao objetiva,
gque compreende o conhecimento como produto quantificavel.
Contudo, a consolidacao do campo da Educacao Matematica e das
teorias construtivistas e socioculturais problematizou essa visao,
deslocando o foco da verificacdao do resultado para a compreensao

do processo de aprendizagem.



Sob a perspectiva construtivista, a avaliacdo deve considerar a
construcao progressiva das estruturas cognitivas. Piaget (1976)
sustenta que o conhecimento resulta da reorganizacao ativa das
estruturas mentais diante de situacdes de desequilibrio; nesse
sentido, o erro nao constitui falha definitiva, mas etapa do
desenvolvimento intelectual. Aplicada ao ensino de Matematica,
essa concepc¢ao implica reconhecer que respostas incompletas ou
estratégias alternativas revelam hipodteses em elaboracao, exigindo
analise qualitativa por parte do professor. A avaliacao, portanto,
precisa investigar o raciocinio subjacente as respostas, € nao apenas

classificar acertos e erros.

A perspectiva sociocultural amplia essa compreensao ao enfatizar o
papel da mediacao e da linguagem no desenvolvimento cognitivo.
Vygotsky (2007) argumenta que a aprendizagem ocorre na zona de
desenvolvimento proximal, por meio da interagcao com sujeitos mais
experientes; assim, a avaliacao deve identificar nao apenas o nivel de
desempenho atual, mas também o potencial de aprendizagem
mediante apoio pedagodgico. Essa abordagem fundamenta a
avaliacao diagnodstica e formativa, orientada para a regulagcao do

ensino e para a promog¢ao do avango conceitual.

No campo especifico da avaliacdo educacional, Perrenoud (2020)
defende que a avaliacao formativa constitui instrumento de
regulacao das aprendizagens, permitindo ajustes continuos no
processo pedagodgico. Avaliar, nesse contexto, significa produzir
informacdes que orientem decisdes didaticas, favorecendo a
progressao dos estudantes. Luckesi (2021) reforca essa perspectiva
ao afirmar que a avaliacdo deve assumir carater emancipador,
centrado no acompanhamento e no desenvolvimento, e ndao na

punicao ou exclusao. Essas contribuicdes convergem para a critica



ao modelo classificatério que historicamente marcou o ensino de

Matematica.

A avaliacao da aprendizagem matematica possui especificidades
decorrentes da natureza do conhecimento matematico. Resolver
um problema envolve multiplas dimensdes cognitivas: interpretacao
de enunciados, escolha de estratégias, elaboracao de
representacdes e validacao légica. Polya (1995) ja destacava que o
processo de resolucao é tao relevante quanto a resposta final,
ignorar as etapas intermedidrias significa empobrecer a
compreensao do pensamento matematico. Ponte (2020) reforca
essa ideia ao defender que a avaliacdo deve considerar a
argumentacao e a capacidade de justificar procedimentos,

elementos essenciais para compreensao relacional dos conceitos.

Outro aspecto central refere-se a dimensao afetiva da avaliacao.
Estudos de Ashcraft e Ridley (2020) demonstram que a ansiedade
matematica compromete a memodria de trabalho, afetando o
desempenho em situacdes avaliativas. Provas tradicionais,
especialmente quando associadas a clima punitivo, podem
intensificar bloqueios cognitivos e reforcar crencas de incapacidade.
Em contraposicao, ambientes avaliativos que valorizam feedback
construtivo e oportunidade de revisao tendem a reduzir tensao e
favorecer autorregulacdao. A avaliacao formativa, ao oferecer
devolutivas qualitativas e oportunidades de reorientacao, contribui

para fortalecer a autoconfianca discente.

A Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018) orienta que a
avaliacdo em Matematica deve contemplar competéncias
relacionadas a resolucao de problemas, modelagem, comunicacao e

uso de diferentes representacdes. Essa diretriz sinaliza



deslocamento da énfase exclusiva na execucao de calculos para a
valorizacao do pensamento matematico em sentido amplo.
Contudo, pesquisas indicam que a transposicao dessas orientacoes
para o cotidiano escolar enfrenta desafios, entre eles a pressao por
resultados em avaliacdes externas padronizadas, que
frequentemente privilegiam respostas objetivas e tempo reduzido

de resolucao.

A literatura contemporanea também destaca a importancia da
metacognicao No contexto avaliativo. Zimmerman  (2020)
argumenta que estudantes autorregulados monitoram estratégias e
ajustam procedimentos diante de dificuldades; instrumentos
avaliativos que incentivam explicitacao do raciocinio favorecem esse
processo. Portfolios, autoavaliacdes e registros reflexivos constituem
estratégias que ampliam a compreensao do percurso de
aprendizagem, embora demandem maior investimento formativo

por parte do professor.

Além disso, as desigualdades educacionais impactam
significativamente os resultados em Matematica. Soares e Delgado
(2021) demonstram que varidveis socioecondmicas influenciam o
desempenho em avaliacdes de larga escala, evidenciando que a
avaliacdao nao pode ser dissociada das condicdes estruturais de
ensino. A equidade, nesse contexto, exige instrumentos sensiveis as

diferentes trajetdrias e oportunidades de aprendizagem.

Em sintese, o referencial tedrico evidencia que a avaliagao da
aprendizagem matematica deve transcender a I6gica classificatoria
e assumir funcao reguladora, diagndstica e emancipadora.
Fundamentada em concepcdes construtivistas e socioculturais,

articulada a natureza especifica do pensamento matematico e



sensivel as dimensdes afetivas e sociais, a avaliacao configura-se
como componente essencial para promocgao de aprendizagem

significativa e reducao de desigualdades na educacao basica.

3. METODOLOGIA

A presente pesquisa caracteriza-se como estudo de natureza basica,
com abordagem qualitativa e delineamento exploratério-explicativo,
desenvolvido por meio de revisao sistematica da literatura cientifica
acerca da avaliacao da aprendizagem matematica na educacao
basica. A escolha desse percurso metodoldgico fundamenta-se na
necessidade de analisar criticamente fundamentos tedricos, praticas
avaliativas e evidéncias empiricas contemporaneas, buscando
compreender como diferentes concepcdes de avaliacao influenciam

O processo de ensino-aprendizagem em Matematica.

Conforme Gil (2022), a pesquisa bibliografica sistematizada deve
seguir critérios explicitos de selecao e analise das fontes, garantindo
rigor cientifico e evitando compilacdes superficiais. Assim, o
percurso investigativo foi organizado em etapas sequenciais: (i)
delimitacao do problema e formulacao da questao norteadora; (ii)
definicdao de descritores e palavras-chave; (iii) busca em bases
académicas; (iv) aplicacao de critérios de inclusao e exclusao; (v)
leitura integral dos textos selecionados; (vi) categorizacao tematica e

analise interpretativa.

Foram utilizados descritores como “avaliacdao da aprendizagem
matematica”, “avaliacao formativa em Matematica”, “assessment in
mathematics education”, “ansiedade matematica e avaliacao” e
“avaliacao educacional na educacao basica”. A busca ocorreu em

bases reconhecidas — Scielo, Portal de Periddicos CAPES, ERIC e



Google Scholar — priorizando producdes entre 2015 e 2024, sem
exclusao de autores classicos estruturantes no campo da avaliacao

educacional e da Educacao Matematica.

Estabeleceram-se como critérios de inclusao: artigos cientificos
revisados por pares; capitulos de livros académicos, documentos
oficiais vigentes; estudos empiricos com metodologia explicitada;
pesquisas que abordassem avaliacao especificamente no contexto
da Matematica. Excluiram-se textos meramente opinativos,
producdes sem fundamentacao metodoldgica clara e estudos que
tratassem da avaliacdao de forma genérica, sem especificidade

disciplinar.

Os textos selecionados foram organizados em matriz analitica
contendo autor, ano, objetivo, metodologia empregada e principais
achados. A técnica de anadlise adotada foi a analise de conteudo
tematica, estruturada em trés momentos: (i) pré-analise, com leitura
flutuante e identificacao de eixos recorrentes; (ii) codificacao e
agrupamento por categorias,; (iii) interpretacao critica dos dados a
luz do referencial tedrico. As categorias emergentes incluiram: (a)
avaliacao classificatoria versus formativa; (b) instrumentos avaliativos
em Matematica; (c) impacto da avaliacdo na aprendizagem
conceitual; (d) dimensao afetiva e ansiedade matematica; (e)
avaliacao externa e politicas educacionais;, (f) equidade e

desigualdades no desempenho.

A analise assumiu carater interpretativo, buscando identificar
relacdes entre concepcdes avaliativas e resultados educacionais
observados. Conforme Vergara (2023), pesquisas explicativas
procuram compreender fatores que contribuem para determinados

fendbmenos; nesse sentido, investigou-se em que medida diferentes



modelos avaliativos influenciam a qualidade da aprendizagem

matematica e o engajamento discente.

Reconhece-se como limitacao metodoldgica a auséncia de coleta de
dados primarios em contextos escolares especificos; entretanto, o
rigor na selecao das fontes, a diversidade de referenciais mobilizados
e a triangulacao entre estudos empiricos e tedricos conferem
consisténcia as conclusdes apresentadas. O delineamento adotado
permitiu construir panorama critico sobre a avaliacdao da
aprendizagem matematica, articulando fundamentos tedricos,

praticas pedagodgicas e implicacdes institucionais.

4. RESULTADOS E DISCUSSOES OU ANALISE DOS DADOS

A analise da literatura revelou convergéncia significativa quanto a
necessidade de superagao do modelo avaliativo
predominantemente classificatério no ensino de Matematica.
Estudos indicam que avaliagcdes centradas exclusivamente em
provas objetivas e resolucao mecanica de exercicios tendem a
privilegiar memorizacao procedimental, produzindo compreensao
instrumental limitada. Perrenoud (2020) argumenta que a avaliacao
classificatoria reforca logica seletiva e nao contribui para regulacao
efetiva das aprendizagens,; essa critica € corroborada por pesquisas
que demonstram pouca correlacao entre notas em provas
tradicionais e capacidade de resolver problemas complexos em

contextos diversificados.

Por outro lado, a avaliagcao formativa emerge como eixo convergente
na literatura analisada. Luckesi (2021) sustenta que avaliar implica
acompanhar e intervir pedagogicamente, e nao apenas atribuir

resultados numéricos. Estudos empiricos indicam que praticas



como devolutivas qualitativas, analise de erros, reescrita de solucdes
e autoavaliacao contribuem para maior consolidacao conceitual.
Quando o estudante recebe feedback especifico sobre seu
raciocinio, tende a revisar estratégias e aprimorar compreensao,

favorecendo aprendizagem significativa.

A natureza especifica do pensamento matematico também se
mostrou central na discussao dos resultados. Polya (1995) ja
destacava que o processo de resolucao € tao relevante quanto o
produto final; pesquisas recentes confirmam que instrumentos
avaliativos que solicitam justificativa de procedimentos e
explicitacdo de estratégias promovem desenvolvimento da
argumentacao matematica. Em contraste, avaliacbées que
consideram apenas o resultado correto tendem a invisibilizar
trajetorias cognitivas, classificando como erro situagcdes que revelam

hipoteses em construcao.

A dimensao afetiva revelou-se particularmente relevante. Ashcraft e
Ridley (2020) demonstram que ansiedade matematica compromete
desempenho ao sobrecarregar a memoria de trabalho durante
provas. Estudos analisados indicam que contextos avaliativos
punitivos intensificam bloqueios cognitivos, enquanto ambientes
gue permitem revisao e discussao coletiva reduzem tensao e
fortalecem autoconfianca. Assim, avaliacdao formativa nao apenas
regula aprendizagem, mas também atua como estratégia de

protecao emocional.

No que se refere as politicas publicas, observou-se tensao entre
avaliacao formativa e avaliacdes externas em larga escala. Embora a
BNCC (Brasil, 2018) enfatize competéncias e resolucao de problemas,

exames padronizados frequentemente privilegiam respostas



objetivas e tempo reduzido de resolucao. Soares e Delgado (2021)
demonstram que resultados em avaliacbes externas refletem
desigualdades socioecondmicas, evidenciando que avaliacao nao
pode ser dissociada das condicdes estruturais de ensino. Essa tensao
sugere necessidade de alinhamento entre politicas avaliativas macro

e praticas pedagdgicas micro.

Outro achado relevante refere-se a formacao docente. Estudos
indicam que professores com dominio tedrico sobre avaliacao
formativa tendem a utilizar instrumentos diversificados, como
portfdolios, registros reflexivos e rubricas analiticas. Contudo, parte
significativa dos docentes relata dificuldade na elaboracao de
critérios qualitativos claros, evidenciando lacuna formativa. A
transformacao da cultura avaliativa depende, portanto, de

investimento sistematico em formacao inicial e continuada.

Em sintese, os resultados indicam que a avaliagdo da aprendizagem
mMatematica exerce influéncia decisiva sobre o modo como se ensina
e se aprende. Convergéncias na literatura apontam que avaliacao
formativa, feedback qualitativo e analise processual favorecem
desenvolvimento conceitual, autonomia e reducao da ansiedade.
Divergéncias concentram-se nas condi¢des institucionais e
estruturais para implementacao dessas praticas. A discussao
evidencia que a transformacao da avaliacao em Matematica exige
articulacao entre fundamentos teodricos consistentes, formacao
docente qualificada e politicas educacionais alinhadas a perspectiva

emancipadora da aprendizagem.

5. CONCLUSAO/CONSIDERAGOES FINAIS



A analise desenvolvida ao longo deste estudo permitiu evidenciar
que a avaliacao da aprendizagem matematica constitui elemento
estruturante do processo educativo, influenciando diretamente as
praticas pedagodgicas, a construcao conceitual e o engajamento
discente. O objetivo central de examinar criticamente os
fundamentos e as implicagdes da avaliacdo no ensino de
Matematica foi alcancado ao demonstrar que modelos
classificatorios, centrados exclusivamente na verificacao de respostas
corretas, revelam-se insuficientes para captar a complexidade do
pensamento matematico e para promover aprendizagem

significativa.

A literatura analisada converge na defesa da avaliacao formativa
como perspectiva capaz de regular o ensino, orientar intervencdes
pedagogicas e fortalecer a autonomia intelectual dos estudantes.
Avaliar, sob essa otica, significa acompanhar o percurso cognitivo,
interpretar erros como indicios de construcao conceitual e oferecer
devolutivas qualitativas que favorecam autorregulacao e
metacognicao. A natureza especifica do conhecimento matematico,
que envolve interpretacao, argumentacao e validacao logica, exige
instrumentos que contemplem processos e nao apenas produtos

finais.

Do ponto de vista pratico, constatou-se que a transformacao da
cultura avaliativa depende de formacao docente consistente, que
articule fundamentos tedricos da avaliacao educacional a didatica
especifica da Matematica. Professores que dominam estratégias
formativas tendem a utilizar instrumentos diversificados e critérios
explicitos, promovendo maior equidade e compreensao relacional
dos conteudos. Além disso, ambientes avaliativos colaborativos e

nao punitivos demonstram impacto positivo na reducao da



ansiedade matematica e no fortalecimento da autoconfianga

discente.

Entretanto, persistem desafios estruturais, especialmente no que se
refere a tensao entre avaliacdao formativa e exames externos
padronizados. A pressao por resultados quantitativos pode limitar a
adocao de praticas qualitativas mais aprofundadas, exigindo
alinhamento entre politicas educacionais e concepcdes
pedagdgicas. A superacao dessa tensao demanda compromisso

institucional com uma visao emancipadora da avaliacao.

Reconhece-se como limitacao deste estudo a natureza bibliografica
da investigacao, que nao contemplou analise empirica direta em
contextos escolares especificos. Pesquisas futuras podem
aprofundar o tema por meio de estudos de campo, investigacdes
longitudinais e analise de impacto de instrumentos avaliativos

diversificados na aprendizagem matematica.

Conclui-se que a avaliacao da aprendizagem matematica, quando
concebida como instrumento de regulacao e desenvolvimento,
pode contribuir significativamente para melhoria da qualidade do
ensino e para reducao de desigualdades educacionais. Transformar
a avaliacao significa, em dltima instancia, transformar o proprio

sentido do ensinar e do aprender Matematica.
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