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RESUMO

O artigo analisa o impacto da era digital na familia, na escola e na necessaria
recontextualizacdo da pedagogia construtivista. Parte de uma
contextualizacdo historica, destacando que, no século XX, o construtivismo
se consolidou a partir de interagOes diretas, nas quais o egocentrismo infantil
era compreendido como etapa natural do desenvolvimento e favorecido por
experiéncias simbolicas, por exemplo, como o faz de conta e os contos de
fadas. No século XXI, ocorre uma mudanca significativa: as interacoes
presenciais cedem espaco as virtuais, inclusive entre as criangas, que
passaram a vivenciar um mundo mediado por telas, onde tudo lhes é
apresentado pronto. Essa substituicilo reduz a oportunidade de
experimentacdo, imaginacdo e construcao coletiva do conhecimento,
gerando empobrecimento afetivo, cognitivo e emocional. Tal cenario imp0e
novos desafios a familia e a escola, que precisam compreender as
implicagdes dessa transformacdo e buscar estratégias para preservar e

estimular interacOes reais e ricas em significado. O texto propde uma
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reflexdo critica e defende a recontextualizacdo do construtivismo para

responder as demandas da era virtual, garantindo o desenvolvimento integral
da crianca e a manutencdao de vinculos essenciais para a aprendizagem e
formacdo humana.

Palavras-chave: Pedagogia Construtivista. Familia. Escola. Egocentrismo

Infantil.

ABSTRACT

This article analyzes the impact of the digital age on families, schools, and
the necessary recontextualization of constructivist pedagogy. It begins with a
historical contextualization, highlighting that, in the 20th century,
constructivism was consolidated through direct interactions, in which
childhood egocentrism was understood as a natural stage of development
and fostered by symbolic experiences, such as make-believe and fairy tales.
In the 21st century, a significant shift occurs: face-to-face interactions give
way to virtual ones, including among children, who now experience a world
mediated by screens, where everything is presented to them ready-made.
This shift reduces the opportunity for experimentation, imagination, and the
collective construction of knowledge, leading to affective, cognitive, and
emotional impoverishment. This scenario poses new challenges for families
and schools, which must understand the implications of this transformation
and seek strategies to preserve and encourage real, meaningful interactions.
The text proposes a critical reflection and defends the recontextualization of
constructivism to respond to the demands of the virtual era, ensuring the
integral development of the child and the maintenance of essential bonds for

learning and human formation.
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1 Introducao

A pedagogia construtivista é, muitas vezes, alvo de interpretacoes
equivocadas. Uma das mais recorrentes € a crenca de que, segundo essa
abordagem, a crianca constroi o conhecimento sozinha, de maneira

espontanea, bastando deixa-la livre para aprender.

Essa leitura deturpada ignora um principio fundamental: a construcdo do
conhecimento é um processo ativo que exige mediacdo, interacao social e
contato constante com diferentes formas de linguagem, pensamento e

experiéncia.

A aprendizagem ndo acontece no vazio. Ela se da na relacdao com o outro, no
dialogo entre o que a crianca ja sabe e aquilo que lhe é apresentado, no
confronto de ideias, na resolucao de problemas reais e na cooperacao com

Seus pdres.

E nesse movimento de trocas e desafios que a compreensio se aprofunda e

se consolida.

Entretanto, no contexto atual, a vida infantil tem sido profundamente
transformada pela presenca constante do mundo virtual. InteracGes que antes
aconteciam de forma presencial e espontanea sdao, cada vez mais, mediadas

por telas, aplicativos e algoritmos.
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Esse fenomeno altera ndo apenas as oportunidades de aprendizagem, mas

também a propria forma como a crianca experimenta, interpretar e se

apropria do conhecimento.

Essa mudanca de cendario exige uma reflexdo urgente: como garantir a
construcao efetiva do conhecimento quando a experiéncia do real cede
espaco a estimulos prontos e artificiais, que reduzem a participacdo ativa da
crianca e empobrecem a diversidade de interacOes necessarias ao seu

desenvolvimento?
2 Contextualizacao histérica do construtivismo

No século XX, o debate educacional foi profundamente influenciado por
teorias que colocaram a crianca no centro do processo de aprendizagem.
Entre essas contribuicoes destacam-se as formulacdes de Piaget, Vygotsky,
Wallon, Bettelheim e outros estudiosos, que sustentaram a ideia de que o
conhecimento ndo é simplesmente transmitido de forma passiva, mas
construido ativamente pelo sujeito em interacdo constante com o mundo que

0 cerca.

Essa perspectiva rompeu com modelos pedagogicos baseados na
memorizacao mecanica e na mera repeticao de conteidos. A énfase passou a
recair sobre a acdo da crianca sobre o meio, acao esta que é fisica, social e

simbolica.

No construtivismo, a manipulacdo de objetos concretos, a resolucao de

problemas, a vivéncia de jogos simbolicos e a negociacdo de regras sao
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elementos indispensaveis a aprendizagem.

Ndo se trata de uma construcdo isolada, mas, o importante papel do
professor, dos pais e dos pares é o de mediadores, provocadores de reflexao,

incentivadores da divida e facilitadores da compreensao.

O desenvolvimento cognitivo, nessa abordagem, esta ancorado no mundo
real. E no contato direto com situagbes concretas e na experiéncia
compartilhada que a crianca amplia seu repertorio, reorganiza esquemas

mentais e adquire novas formas de compreender a realidade.

Esse processo nao se limita a dimensao intelectual: envolve também
aspectos morais, afetivos e sociais. Ao estudar, por exemplo, o egocentrismo
infantil, observou-se que a superacdao dessa postura ocorre gradualmente, a
medida que a crianca é exposta a interacoes com seus pares, em que precisa
lidar com perspectivas diferentes da sua, aprender a cooperar e respeitar

regras construidas coletivamente vai aprendendo a respeitar regras morais.

Até a Era Digital, a psicologia do desenvolvimento era, entdo, a principal
lente para compreender a aprendizagem. Essa lente permitia enxergar a
crianga como um ser em constante transformacdo, cujo crescimento
intelectual estava intrinsecamente ligado as condi¢Oes de sua vida concreta e

as relagdes humanas que estabelecia.

A énfase recaia sobre o percurso de desenvolvimento e sobre a experiéncia
que favoreciam a emergéncia de novas capacidades, e ndo sobre

diagnosticos e classificacao.
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Piaget ja destacava que “o conhecimento nao é uma cdpia da realidade, mas

uma construcdo do sujeito em interacdo com o mundo®”. Vygotsky reforcava
que essa construcao é mediada pela cultura, pela linguagem e pelo outro,
afirmando que o “aprendizado desperta varios processos internos de
desenvolvimento que sé ocorrem quando a crianga interage com pessoas em
seu ambiente e quando estd em cooperacdo com seus companheiros®”.
Wallon*, por sua vez, insistia na indissociabilidade entre emocdo,
motricidade e cognicdo, defendendo que o desenvolvimento é um processo
integrado, no qual o social esta presente desde os primeiros momentos da
vida. Bettelheim® lembrava que o brincar, além de prazeroso, é um
instrumento fundamental para a elaboracdao de conflitos e para a

compreensao do mundo.

Assim, o construtivismo no século XX foi pensado para uma infancia
profundamente imersa no real, para um mundo em que o brincar livre, as
conversas frente a frente e a manipulacdo de objetos tangiveis constituiam o

terreno fértil no qual a aprendizagem e a formagdo moral floresciam.

Esse cendrio, no entanto, encontra-se radicalmente alterado no século XXI,
exigindo uma reflexdo urgente sobre como preservar os principios que
deram sentido a essa pedagogia diante de um cotidiano cada vez mais

mediado pelo virtual.
3 Mudanca de cenario no século XXI

O século XXI marca uma transformacdo profunda no modo como a infancia

se desenvolve. A consolidacdo de uma sociedade hibrida, na qual o real e o
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virtual se entrelacam, gerou um fendmeno inédito: a sobreposicao do virtual

sobre o real.

Se, no passado a experiéncia cotidiana da crianca era predominantemente
fisica, concreta e enraizada em relacbes humanas diretas, hoje ela é, desde

muito cedo, mediada por dispositivos digitais.

O contato precoce e massivo com telas e aplicativos introduziu uma
mediacdo constante da experiéncia pela l6gica dos algoritmos. Plataformas e
sistemas digitais ndo apenas organizam os conteidos a que a crianca tem
acesso, mas também filtram, priorizam e moldam o que é visto, sentido e

aprendido.

Nesse processo, as interacOes humanas presenciais cedem espaco para
interacOes programadas e previsiveis, onde a reciprocidade e a negociacao,
tdo essenciais ao desenvolvimento cognitivo e social, tdo defendidas no
construtivismo, estdo sendo substituidas por respostas automaticas e

gratificacOes compensatorias dopaminérgicas instantaneas.

Ao contrario do mundo real, em que o aprendizado se constroi na
imprevisibilidade — na necessidade de lidar com contradi¢oes, ambiguidades
e resisténcias —, o universo virtual apresenta um ambiente controlado, no
qual as experiéncias sao pré-formatadas, simplificadas e frequentemente

reduzidas a estimulos visuais e sonoros rapidos.

Como observa Nilton Cunha: “Na infancia contemporanea, a vivéncia da

complexidade do real é substituida pela simplicidade programada do virtual,
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onde o esfor¢o cognitivo é minimo e a recompensa emocional é imediata®”.

Esse cenario impacta diretamente os fundamentos do construtivismo. A
construcao do conhecimento, segundo essa abordagem, depende do corpo
em acao, da manipulacdo de objetos concretos, do uso de diferentes sentidos

e do didlogo com o outro em contextos imprevisiveis.

A escola, nesse paradigma, é um espaco que propoe desafios cognitivos e
sociais, que exige tempo de elaboracdo, paciéncia para lidar com o erro e

perseveranga para alcancar a compreensao.

No entanto, quando a maior parte do tempo da crianca é ocupada por
experiéncias digitais, ocorre um descompasso: a mente se habitua a respostas
imediatas e a estimulos fragmentados, tornando mais dificil sustentar a
atencdo, tolerar frustracoes e lidar com tarefas que demandem raciocinio

continuo.

O resultado € que a construcado de significados — processos lento, interativo e
cumulativo — passa a ser substituida por consumo de significados prontos,
elaborados por terceiros e entregues em formatos sedutores, porém pouco

desafiadores.

Além disso, o espaco fisico e as interacdes face a face, que eram a base do
desenvolvimento moral e cognitivo, tornam-se secundarios. A
imprevisibilidade social — negociar regras em um jogo, lidar com opinides
divergentes, interpretar gestos e expressoes faciais — é substituida pela

previsibilidade das interacoes com maquinas, nas quais ndao ha risco de
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conflito real nem necessidade de negociacdao genuina. Essa perda empobrece

a formacdo de habilidades socioemocionais e compromete a propria

capacidade de aprender com o outro.

Dessa forma, a infancia do século XXI enfrenta um dilema: de um lado, uma
pedagogia — o construtivismo — pensada para um mundo de interacoes reais,
que exige tempo, corpo, espaco e relacdes humanas; de outro, uma rotina
moldada por dispositivos que priorizam a velocidade, a gratificacao imediata

e a auséncia do esforco.

Entre esses dois polos, instala-se um vazio que nem a escola sozinha, nem a

familia isoladamente conseguem preencher.
4 Do construtivismo a légica neurologica e diagndstica

Ao observarmos a trajetoria educacional e psicologica das ultimas décadas,
percebe-se uma transicdo silenciosa, mas profunda, na forma como a

infancia é compreendida e tratada.

A pedagogia construtivista, sustentada por uma psicologia do
desenvolvimento que reconhecia a crianca como sujeito ativo, criador de
significados e participante de seu processo de aprendizagem, vai

gradualmente cedendo espaco para uma logica neurologica e diagnostica.

Se realizarmos uma analise geracional, veremos que essa mudanca ocorre
justamente no momento em que a vida cotidiana das criancas se torna cada

vez mais mediada por experiéncias virtuais em detrimento das reais.
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Ve

E nesse cenario que se intensificam dificuldades atencionais,

autorregulatorias e socioemocionais, ndo apenas como fenomenos clinicos
isolados, mas como consequéncias de uma reorganizacao das interacoes

humanas e das condi¢Oes de desenvolvimento.

Como observa Byung-Chul Han: “A sociedade da transparéncia e da
positividade elimina a alteridade, a negatividade e a profundidade,
instaurando a tirania da mesmice’”, e essa homogeneizacdo também afeta a
maneira como compreendemos a infancia, reduzindo sua pluralidade e

indicadores e métricas.

A psicologia do desenvolvimento, que orientava praticas pedagogicas pela
valorizacdo de estagios cognitivos e socioafetivos, perde progressivamente

sua centralidade.

O espaco antes ocupados pela compreensdao qualitativa das experiéncias
infantis passa a ser dominado por uma matematizacdao da infancia: laudos,

percentis, niveis de funcionamento, escalas e protocolos.

Essa virada desloca a narrativa do potencial construtivo para uma
patologizacdao das diferencas, em que o foco deixa de ser o que a crianca
pode construir e passa a ser aquilo que ela “nao alcancou” segundo

parametros normativos.

Essa mudancga também reflete uma reconfiguracdao social mais ampla. Em

uma sociedade hiperconectada, a avaliacdo da crianca deixa de privilegiar o
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contato direto, a escuta e a interpretacdo contextualizada para priorizar

ferramentas padronizadas que prometem objetividade e precisao.

Piaget, ja alerta que o principal objetivo da educacao € criar homens capazes
de fazer coisas novas, ndo simplesmente repetir o que outras geracoes
fizeram, mas o predominio do diagnostico sobre a observacao pedagogica
tende a produzir o defeito contrario: enquadrar a crianca em categorias

predefinidas e limitar sua margem criativa.

Assim, o egocentrismo infantil, entendido por Piaget como uma etapa
natural e necessaria para o desenvolvimento moral e cognitivo, deixa de ser
visto como um processo evolutivo para ser tratado como sintoma. A escuta
infantil — antes um pilar para compreender seu universo simbolico — cede

espaco a formularios e checklists que traduzem comportamentos em escores.

Essa padronizacdo, embora possa ser ttil em contextos clinicos especificos,
quando se torna a lente predominante para olhar a infancia, reduz a
complexidade da experiéncia humana a um conjunto de “falhas” a serem

corrigidas.

Eva Illouz destaca que: “O modo como classificamos as emocOes e 0s
comportamentos altera a propria maneira como eles sdo vividos®”. Ao
transformar a infancia em um campo de mensuracdo continua, alteramos
também a forma como a crianca se percebe, como se relaciona e como

projeta seu futuro.
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Essa mudanca ndo € apenas técnica ou metodoldgica: € cultural, social,

politica, e exige que repensemos o equilibrio entre a necessaria atencao as
dificuldades e a preservacdo da visao construtiva que reconhece a crianca

como sujeito em desenvolvimento, e ndo como um dossié de déficits.

Ha que se promover uma reflexao cuidadosa sobre como a substituicdao da
escuta e da observacdo qualitativa por instrumentos padronizados vem

modificando a relacdo entre familia, escola e profissionais da satde.

No passado, as conversas sobre desenvolvimento infantil eram permeadas
por relatos de experiéncias, vivéncias e interacoes concretas; hoje, com
maior frequéncia, elas sdo acompanhadas de laudos e pareceres que tendem

a assumir papel central na compreensao da crianca.

Embora esses instrumentos possam trazer contribuicoes importantes, é
preciso atentar para o risco de que sua utilizacdo excessiva reduza a
percepcao da infancia a dados e classificacoes, enfraquecendo o olhar
contextual e afetivo que é essencial para compreender o desenvolvimento

humano.

Essa tendéncia é reforcada por uma cultura que valoriza a certeza numérica
em detrimento da complexidade interpretativa. Um escore padronizado
oferece a sensacdo de objetividade e seguranca, mas é incapaz de capturar as

nuances da aprendizagem e do desenvolvimento emocional.

A pedagogia construtivista, ao contrario, parte do pressuposto de que a

crianca constréi conhecimento a partir de experiéncias concretas e da
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interacdo com 0s outros, num processo que é, por natureza, nao linear, mas,

repleto de variacoes individuais.

Ao transformar essa diversidade em “desvios” e “déficits” mensuraveis,
corremos 0 risco de produzir uma educacdo que mais corrige do que

constroi, e que mais classifica do que emancipa.

A analise geracional torna essa mudanca ainda mais evidente: criancas da
geracao Z e, de forma mais acentuada, da geracao Alpha, cresceram em um
ambiente no qual a mediacdao digital ocupa um lugar central desde os

primeiros anos de vida.

Isso significa que seu desenvolvimento cognitivo, emocional e social
ocorreu em um cenario inédito, com estimulos, ritmos e padrdes de interacdo

que ndo existiam nas geragoes anteriores.

A légica diagnostica, porém, muitas vezes, ignora essa mudancga e contextos
e aplica critérios desenvolvidos em uma era pré-digital, tratando como
patologia aquilo que pode ser, em parte, resultado de um ambiente

profundamente alterado.

Assim, a sobreposicdo do virtual sobre o real ndo apenas transforma a
infancia, mas também redefine as lentes pelas quais a interpretamos — e,

consequentemente, as intervencdes que consideramos necessarias.

5 Impactos para a escola e a familia
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Historicamente, a escola foi concebida como um espaco privilegiado de

interacdo, mediacdo cultural e construcao de sentido, onde o conhecimento
emergia da relacdo dialogica entre sujeitos e do encontro com diferentes

perspectivas de mundo.

No entanto, na sociedade contemporanea, marcada pela sobreposicdao do
virtual sobre o real, a escola vé-se desafiada a lidar com criancas cujo
repertorio cognitivo, emocional e social ja chega marcado por interacoes

fragmentadas, aceleradas e, muitas vezes, desprovidas de profundidade.

Assim, a instituicdo que antes recebia sujeitos em pleno processo de
expansao simbolica passa, cada vez mais, a ser convocada a compensar
déficits estes agravados pelo contato precoce e massivo com dispositivos
digitais.

Essa transformacao desloca a funcdo da escola para um campo ambiguo: de
um lado, a exigéncia de atencao, autocontrole e linguagem; de outro, a
pressao por atender a indicadores externos de desempenho, cada vez mais
matematizados, que tendem a reduzir a crianca a um conjunto de métricas

cognitivas.

A visdo “neurocorretiva” comeca a substituir a visdo “formativa”, e o aluno
deixa de ser compreendido como sujeito que constréi sentido em interacao

com o mundo para ser tratado como um cérebro a ser calibrado.

Como adverte Martha Nussbaum: “Quando a educacdo é reduzida a uma

ferramenta de crescimento econdmico, as artes da cidadania e a imaginacao
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moral correm o risco de se atrofiar””.

No campo familiar, esse deslocamento repercute de forma igualmente
intensa. Pais e cuidadores, pressionados pela rotina acelerada e pela seducao
das tecnologias como pacificadores instantaneos, terceirizam para a escola
responsabilidades que pertencem a esfera da formacao integral, acreditando

que a institui¢do, sozinha, possa reparar lacunas emocionais e cognitivas.

Essa expectativa desmedida fragiliza a vinculo entre familia e escola,
criando um jogo de transferéncia de culpa: de um lado, a escola reclama da
falta de suporte em casa; de outro, a familia acusa a escola de ndo atingir

resultados rapidos.

Como afirma Paulo Freire: “Ninguém educa ninguém, ninguém educa a si

10»  UUma

mesmo, 0os homens se educam entre si, mediatizados pelo mundo
adverténcia que, no cenario atual, exige a recuperacao da

corresponsabilidade educativa.

A logica matematizada e a pressdo por resultados imediatos também afetam
a propria compreensao do que significa aprender, mediados pelo mundo
virtual. O cérebro da crianca tende a priorizar conteudos mensuraveis e
habilidades padronizadas, em detrimento de experiéncias ricas de construcao

simbdlica, afetiva e social, como se defende no construtivismo.

Nesse sentido argumenta Edgar Morin, para quem “o conhecimento

11

pertinente deve enfrentar a complexidade e ndo reduzi-la*”. Quando a
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crianca é vista apenas pelo prisma da eficiéncia cerebral, perde-se a

dimensdao do humano como ser que sente, cria e ressignifica.

Diante desse cenario, torna-se urgentemente necessario repensar 0 pacto
educativo entre escola e familia e ndo uma ficar colocando a culpa uma na
outra, € entender o que esta por tras desse processo e juntas agir

conjuntamente e harmonicamente.

Mas, compreender o papel da escola e da familia na era da sobreposicao do
virtual sobre o real, o desafio é restaurar o equilibrio entre a dimensao

cognitiva, emocional e social do desenvolvimento.

A escola precisa voltar a ser espaco de encontro e dialogo, e a familia
precisa resgatar seu papel de mediadora do mundo real, oferecendo

experiéncias concretas, tempos de qualidade e limites claros.

Caso contrario, correremos o risco de consolidar uma geracdao que ndao
apenas apresenta déficits de atencdo ou linguagem, mas que internaliza uma
visdo empobrecida de si mesma: nao como sujeito ativo de sua

aprendizagem, mas como sistema a ser constantemente ajustado.

Para que a escola e familia retomem seu papel formador diante desse
cenario, é preciso reconhecer que o que esta em jogo ndao € apenas a
aquisicao de habilidades académicas, mas a preservacao da propria condi¢ao

humana na infancia.

Uma crianca que cresce com interacoes predominantemente mediadas por

telas ndo apenas perde oportunidade de experimentar o mundo concreto, mas
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também de construir referéncias emocionais, éticas e culturais que sé

emergem no contato vivo com o outro. Sem essa base, o ensino se torna
mero adestramento de funcgdes, e a convivéncia, um exercicio superficial de

troca de informacoes.

A urgéncia, portanto, é recolocar no centro da educagao — seja no lar, seja na
escola — a experiéncia compartilnada, a escuta atenta e o dialogo
significativo, pois é nesses espacos que o cérebro em desenvolvimento se

torna, de fato, mente que pensa, sente e constrdi sentido.
6 Reflexao critica e recontextualizacao necessaria

A promessa do construtivismo permanece tao valida quanto no momento em
que ganhou forca como paradigma educacional, mas o contexto histérico e

social em que vivemos exige uma recontextualizacao urgente.

Ndo basta repetir que a crianga constréi o conhecimento: é preciso garantir
as condicOes concretas para que essa construcao ocorra. Isso significa criar
tempos e espacos para experiéncias reais, ndao mediadas por telas, que
permitam a crianca explorar, interagir, errar, experimentar e atribuir

significado ao que vivencia.

Sem esse chdo de experiéncias vivas, o construtivismo corre o risco de ser
reduzido a um discurso bonito, porém desconectado das praticas e das

necessidades da infancia contemporanea.

Nessa reinterpretacao, o dialogo com os pais trona-se imprescindivel. E no

ambiente familiar que a crianca tem o primeiro e mais poderoso campo de
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experiéncias — e, portanto, € ali que se decide, em grande medida, se seu

desenvolvimento sera rico em interac0es humanas ou saturado por estimulos

digitais fragmentados.

Pais e cuidadores necessitam compreender que oferecer a crianca o tempo de
brincar com outras criancas, conversar com adultos, participar de atividades
cotidianas e enfrentar pequenas frustracoes ndao é um luxo, mas uma
necessidade neurobioldgica para o desenvolvimento de fungdes cognitivas e

socioemocionais.

A auséncia dessas experiéncias ndao ¢ compensada pela tecnologia, por mais

“educativo” que um conteudo do mundo digital possa parecer e oferecer.

Ao mesmo tempo, a escola deve se comprometer em combater a
desinformacdo sobre a pedagogia construtivista. Isso significa esclarecer que
nao se trata de “deixar o aluno aprender sozinho”, ou de ignorar a
necessidade de instrucao direta, mas de reconhecer que o conhecimento se
constréi na interacao entre sujeito, objeto e contexto — uma interacao que
requer mediacao intencional, desafios adequados e a construcdao de sentido

coletivo.

Quando se reduz a crianca a dados de desempenho e graficos de progresso,
substitui-se o processo vivo de aprender por um acompanhamento técnico
que, embora util para diagnosticos e planejamento, ndo pode ser o eixo

central da pratica pedagogica.
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Essa nova abordagem também exige que os avancos da neurociéncia sejam

incorporados sem cair no reducionismo bioldgico. O entendimento do
funcionamento cerebral pode enriquecer e potencializar a pedagogia
construtivista, mas nao deve transforma-la em uma simples aplicacdo de

protocolos baseados em métricas neurais.

A crianca ndo é apenas um cérebro em desenvolvimento; é um ser inteiro,
imerso em uma rede de relacoes, significados e contextos culturais. O risco
de uma educacao guiada exclusivamente por relatorios e testes padronizados
é perder de vista a dimensdo subjetiva, afetiva e social que sustenta a

aprendizagem duradoura.

Se essa recontextualizacdo nao acontecer, a educacao infantil caminhara para
um cenario cada vez mais guiado por graficos, checklists e metas numéricas,
em detrimento das experiéncias vivas e significativas que formam o
pensamento critico, a autonomia e a capacidade de lidar com a

complexidade do mundo.

Essa é uma preocupacdo ainda mais urgente quando olhamos para a geracao
Beta (2025-?), que sera a primeira viver em um mundo onde a inteligéncia

artificial (IA) estard plenamente integrada a tecnologia cotidiana.

Se ja nos preocupamos com a geracao Alpha (2010-2024), marcada por
indices alarmante de déficits de aprendizagem e saide mental, a geracao
Beta nos convoca a uma responsabilidade muito maior: garantir que, diante

de um ambiente hiperconectado e regido por algoritmos e IA, que as
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criancas mantenham o vinculo com a experiéncia humana concreta, com a

empatia e com a capacidade de construir sentido de forma ativa.

Essa é uma tarefa que ndo cabe apenas a escola ou a familia, mas a
sociedade como um todo — e cujo sucesso ou fracasso definira a qualidade

humana das proximas geracoes.
7 Consideracoes finais

Ao revisitar o percurso histérico da pedagogia construtivista, é impossivel
ignorar que sua forca tedrica e pratica esteve sempre vinculada a experiéncia
concreta, a interacao social presencial e a construcao ativa do conhecimento

pela crianca em contato com o mundo real.

Entretanto, no inicio do século XXI, esse alicerce foi tensionado por uma
transformacdo profunda: a forma de interacio humana deslocou-se

progressivamente para ambientes mediados por dispositivos digitais.

Cabe ressaltar que, a sobreposicao do virtual sobre o real nao apenas
modificou o cotidiano infantil, mas também alterou as condicdes sobre as

quais se apoiava a propria viabilidade da pedagogia construtivista.

Nesse cenario, a escola e a familia passaram a lidar com um novo
paradigma: a crianga, antes vista prioritariamente como um sujeito em
desenvolvimento cognitivo e emocional, passou a ser observada e

interpretada cada vez mais pela 6tica neuroldgica e diagnostica.
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Esse deslocamento, embora tenha raizes na preocupacao legitima com

dificuldades de aprendizagem e desenvolvimento, consolidou uma légica de
“neurocorrecao”, em que a intervencdo se volta para a reparacao de déficits
detectados, muitas vezes negligenciando a dimensdo relacional, social e

construtiva do aprender.

Assim, o dialogo entre educacao e saide se fortalece, mas corre o risco de
reduzir a complexidade da infancia a protocolos de ajuste, deixando em
segundo plano o papel da vivéncia e da interacao real na formacao integral

da crianca.

Diante desse quadro, torna-se imperativa uma recontextualizacdo do
construtivismo. A sua promessa original — a de formar sujeitos criticos,
autonomos e socialmente engajados — permanece valida, mas exige hoje um
compromisso renovado da familia e da escola em criar espacos e tempos
para experiéncias ndo mediadas por telas. E preciso resgatar a centralidade
da presenca fisica, do olhar, da escuta e do toque como fundamentos da

aprendizagem.

Tal urgéncia se intensifica ao olharmos para os dados da geracdao Alpha, que
ja apresenta indices preocupantes de diagnosticos de transtornos do
neurodesenvolvimento, e para a geracao Beta, que crescera em um ambiente

de tecnologia ainda mais imersiva e onipresente.

Se ndo tiver uma acdo consciente e articulada, corremos o risco de
consolidar um modelo de infancia onde a dimensdo humana e social da

aprendizagem se perca, tornando o construtivismo uma teoria ancorada em
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um mundo que ja ndo existe, quando, na verdade, necessitamos

recontextualiza-lo para reconstruir, de forma humanizada, as geracoes
futuras — capazes de viver em mundo tecnolégico sem perder a esséncia do

que nos torna humanos.

Essa construcdo, no entanto, s6 sera possivel por meio de uma consciéncia
clara e compartilhada da escola e da familia de que vivemos em um novo

contexto social e emocional.

Sem que essas duas agéncias educativas reconhecam e assumam seu papel
diante dessa realidade, sera praticamente impossivel promover uma
humanizacdo adequada e equilibrada das futuras geracOes, pois é na
convergéncia de seus esforcos que se estabelece o alicerce para uma infancia
plena, saudavel e verdadeiramente baseada na constru¢cao do conhecimento

e, sobretudo, humana.
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