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RESUMO

Este artigo realiza uma analise critica sobre o Transtorno do Espectro
Autista (TEA) e a efetividade das politicas publicas de inclusdo escolar no
Brasil, evidenciando o descompasso entre os direitos legalmente garantidos
e sua aplicacdo concreta nas instituicoes de ensino. A partir de dados
recentes do CDC (2020) e do marco legal da Lei n° 12.764/2012, o estudo
investiga o0s obstaculos institucionais, formativos e culturais que
comprometem a inclusao de criancas com TEA, mesmo em contextos que
se dizem inclusivos. Com base nos aportes tedricos de Foucault, Vygotsky e
Freire, a pesquisa problematiza a naturalizacdo da exclusdao por meio de
discursos normativos e defende uma pratica pedagdgica dialogica, ética e
transformadora. A inclusao, longe de ser um mero cumprimento legal, é
aqui compreendida como um campo de disputa politica e epistemolégica
sobre o que é educar na diferenca.

Palavras-chave: Autismo; Inclusao escolar; Politicas publicas; Educacao e

diferenca.
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ABSTRACT

This article presents a critical analysis of Autism Spectrum Disorder (ASD)

and the effectiveness of public policies for school inclusion in Brazil,
highlighting the gap between legally guaranteed rights and their actual
implementation in educational institutions. Drawing on recent data from
the CDC (2020) and the legal framework of Law No. 12.764/2012, the
study investigates institutional, formative, and cultural barriers that hinder
the inclusion of children with ASD, even in contexts that claim to be
inclusive. Grounded in the theoretical contributions of Foucault, Vygotsky,
and Freire, the research problematizes the normalization of exclusion
through regulatory discourses and advocates for a dialogical, ethical, and
transformative pedagogical practice. Inclusion, far from being merely a
legal requirement, is understood as a political and epistemological arena in
which the meaning of education in difference is contested.

Keywords: Autism; School inclusion; Public policy; Education and

difference.
INTRODUCAO

Este estudo propde uma analise critica sobre o Autismo e o hiato entre os
direitos assegurados legalmente e sua aplicacdo efetiva nas instituicGes
escolares. Dados do Centers for Disease Control and Prevention (CDC,
2020) estimam que 1 em cada 54 criancas € diagnosticada com Transtorno
do Espectro Autista (TEA), o que impde novos desafios ao sistema
educacional. Apesar dos avancos legais — como a Lei n° 12.764/2012, que

garante o acesso a educacdo inclusiva — a realidade cotidiana das escolas
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brasileiras revela a persisténcia de barreiras institucionais e atitudinais. A

auséncia de cuidadores, a precariedade dos recursos e a insuficiéncia na
formacao dos profissionais evidenciam a distancia entre discurso e pratica.
Mesmo em instituicoes que se declaram inclusivas, prevalece uma
estrutura pouco preparada para acolher a singularidade dos alunos com
TEA.

Foucault (1975), ao discutir os regimes de verdade, ajuda a compreender
como a escola pode operar como espaco de normalizacao, onde o discurso
da inclusdo serve, muitas vezes, para legitimar praticas de exclusao sutis.
Como afirma o autor, as instituicdes funcionam por meio de dispositivos
disciplinares que regulam comportamentos e saberes, convertendo a
diversidade em desvio. A teoria sociocultural de Vygotsky (1988) reforca
que o desenvolvimento humano ocorre na mediacdo social; o fracasso da
escola em adaptar-se ao aluno com TEA nao é apenas pedagdgico, mas
epistemologico. Freire (1996), por sua vez, propde uma pedagogia
libertadora, baseada na escuta e no respeito as singularidades — elementos
essenciais para uma pratica verdadeiramente inclusiva. A literatura recente
também aponta para a fragilidade das politicas inclusivas quando nao
acompanhadas de acdes concretas. Sassi (2015) afirma que a existéncia da
lei ndo assegura a inclusdo, sendo fundamental enfrentar as resisténcias
culturais e institucionais. Mello (2017) destaca que o sucesso da inclusao
depende da formacdo dos educadores e da articulacdo entre escola, familia
e rede de saide. Essa autora critica a medicalizacdao da infancia e a
transformacdo de diagndsticos em dispositivos de controle, numa

perspectiva que dialoga diretamente com Foucault. Pereira (2019) denuncia
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a “inclusdo formal”, caracterizada pela presenca fisica do aluno com TEA,

mas sua exclusao simbolica e pedagdgica. Para ele, a verdadeira inclusao
exige uma mudanca de paradigma: nao basta adaptar o curriculo, é preciso
transformar as concepcgoes de sujeito e aprendizagem. Foucault (1995), em
A ordem do discurso, mostra como o poder se exerce pela legitimacao de
determinados discursos. Assim, a propria ideia de inclusao pode converter-
se em norma reguladora, apagando a diferenca sob o manto da adequacao.
Perguntar quem é o sujeito autista na escola e como ele é reconhecido é
também uma critica aos processos de subjetivacdo que operam no ambiente

escolar.

A pesquisa evidencia, portanto, que a inclusao de criancas com TEA requer
mais do que dispositivos legais: demanda escuta, compromisso ético e uma
ruptura com a légica da homogeneizacdo. Como afirma Freire (1996),
“ninguém educa ninguém [...] os homens se educam em comunhao”.
Refletir sobre o autismo é, no fundo, refletir sobre a educacdao em sua
poténcia transformadora. A inclusdao ndo se resume a adequacgOes técnicas,
mas constitui uma pratica politica capaz de tensionar a escola como

instituicdo normativa e reconfigurar o sentido da educacao como liberdade.
CONTEXTUALIZACAO DO PROBLEMA

O aumento nos diagnosticos de Transtorno do Espectro Autista (TEA) —
estimado em 1 a cada 54 criangas segundo o CDC (2020) — tem
intensificado os debates sobre inclusao escolar no Brasil. Tal crescimento
reflete maior conscientizacdo e avancos no entendimento do autismo,

evidenciando a necessidade de politicas educacionais eficazes. Apesar da
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promulgacdo da Lei n°® 12.764/2012 (Lei Berenice Piana), que reconhece o

autista como pessoa com deficiéncia e garante direitos a educacao,
diagnostico e apoio escolar, a implementacdo pratica nas instituicoes de
ensino ainda encontra grandes obstaculos. Persistem lacunas como auséncia
de laudo formal, falta de profissionais qualificados, escassez de recursos e
resisténcia institucional as adaptacOes pedagogicas necessarias.
Historicamente, as politicas publicas priorizaram modelos de integragao
parcial, mantendo alunos com deficiéncia em espacos segregados. A
inclusdo, conforme preconizada pela legislacdao, exige mais do que acesso
fisico a escola: demanda acolhimento pedagogico efetivo. Vygotsky (1988),
ao enfatizar a mediacdo social como base para o desenvolvimento
cognitivo, reforca que ambientes de aprendizagem devem ser sensiveis as
necessidades dos sujeitos. Freire (1996), por sua vez, defende uma
pedagogia critica e dialdgica, que respeite a singularidade de cada
educando. Embora ndo trate diretamente do autismo, sua concepcao de
educacdo como pratica emancipatoria oferece fundamentos solidos para

uma inclusao ética e transformadora.

A analise de Sassi (2015) evidencia que, mesmo com avancos legais, a
resisténcia cultural e a falta de preparo institucional sdo entraves
persistentes. A autora defende que a inclusdo real s6 ocorrera quando
houver mudancas estruturais nas praticas pedagogicas e no modo como a
diferenca é acolhida nas escolas. Mello (2017) reforca a urgéncia de
estratégias individualizadas e apoio especializado como elementos centrais
para a efetividade da inclusdao de alunos com TEA, alertando para a

frequente despreparacdo docente. Pereira (2019) aponta que a formacao
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continuada e a colaboracdo entre professores, familias e profissionais de

apoio sao fundamentais para garantir uma educacdo de qualidade a todos os
alunos. Mesmo com a existéncia de politicas inclusivas, a distancia entre a
norma e a realidade escolar ¢ ampla. A escassez de acompanhantes
especializados, o despreparo para lidar com o TEA e a auséncia de praticas
pedagogicas adaptadas comprometem o desenvolvimento integral das
criancas autistas. A inclusao, portanto, nao deve ser encarada apenas como
cumprimento legal, mas como compromisso ético e social. A efetivacdao
dos direitos dessas criancas exige a transformacdao do ambiente escolar em

um espaco realmente acolhedor e responsivo.

A reflexdo critica proposta exige considerar ndo apenas aspectos legais,
mas as implicacOes éticas e sociais da inclusdao. A resisténcia a inclusdo é
reflexo das desigualdades estruturais da sociedade e da reproducdo de
praticas excludentes. Como afirma Freire (1996), a educacao deve ser
espaco de superacdo, e nao de conformacado. Assim, a inclusdao escolar de
criancas com TEA revela-se um campo de disputas pedagogicas e politicas,
no qual o desafio central é construir uma escola democratica e
humanizadora — onde o respeito a diferenca seja o principio, e nao a

excecao.
A INCLUSAO ESCOLAR DE CRIANCAS COM TEA

A crescente prevaléncia de diagnodsticos de Transtorno do Espectro Autista
(TEA) no Brasil tem gerado uma demanda cada vez maior por adaptacoes
no sistema educacional, a fim de garantir uma inclusao efetiva das criancas

autistas nas escolas regulares. Segundo o Centro de Controle e Prevencao
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de Doengas (CDC), a prevaléncia do autismo € de 1 a cada 54 criancgas nos

Estados Unidos (CDC, 2020), e essa tendéncia também é observada no
Brasil, com implicacdes diretas para as politicas educacionais. O desafio da
inclusdao escolar de alunos com TEA esta diretamente relacionado a
capacidade das escolas de se adaptar as necessidades especificas desses
alunos, especialmente a luz da Lei n° 12.764/12, a Lei Berenice Piana, que
estabelece a Politica Nacional de Protecdao dos Direitos da Pessoa com
Transtorno do Espectro Autista (Lei n° 12.764/12, 2012). A Lei Berenice
Piana, promulgada em 2012, representou um avanco significativo nos
direitos das pessoas com TEA, ao reconhecer oficialmente o autismo como
uma deficiéncia e garantir o direito a educacao, saide, diagndstico precoce,
terapias, e a assisténcia de profissionais especializados (Lei n°® 12.764/12,
2012). No entanto, apesar da clareza das diretrizes legais, a implementacao
dessa lei nas escolas tem sido desafiadora. A falta de recursos, a escassez
de profissionais capacitados, e a resisténcia de algumas escolas em adaptar
seus ambientes de aprendizagem sao fatores que dificultam a efetivacao

plena da inclusdo escolar.

A dificuldade de implementacao da Lei n°® 12.764/12 nas escolas pode ser
observada em um estudo publicado na Revista Brasileira de Politicas
Publicas (2020), que examina o impacto da legislacdo e os obstaculos
enfrentados pelos profissionais da educacdo. O estudo revela que, embora
existam diretrizes claras para a inclusdo, muitas escolas ainda ndo
oferecem o suporte necessario para alunos com TEA, principalmente em
termos de adequacdo curricular, formacdao de professores e recursos

didaticos especializados (Revista Brasileira de Politicas Publicas, 2020).
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Esse cenario sugere que, apesar do avango legislativo, a legislacdo nao tem

sido suficiente para mudar efetivamente a realidade educacional de
criancas com TEA, necessitando de um esforco conjunto de politicas

publicas, formagdo continua de educadores e adaptacao das escolas.
TEORIA E PRATICA DA INCLUSAO ESCOLAR

A formacao dos professores desempenha um papel central na
implementacdao de uma educacdo inclusiva de qualidade. Como discute
Silvana Sassi em O Processo de Inclusao Escolar de Alunos com
Deficiéncia: Desafios e Possibilidades (2015), a adaptacdo pedagogica e a
formacao especifica de educadores sao fundamentais para garantir a efetiva
inclusao de alunos com TEA. A autora destaca que, muitas vezes, a falta de
uma formacdo adequada para os docentes resulta em praticas pedagogicas
excludentes, nas quais os alunos com TEA sdao marginalizados ou
simplesmente ndo conseguem acessar o curriculo regular. Para Sassi, o
sucesso da inclusdao depende diretamente da compreensao dos professores
sobre as caracteristicas do TEA e da adaptacdo das metodologias de ensino
(Sassi, 2015). Essa perspectiva encontra eco nas diretrizes curriculares
propostas pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE) em Diretrizes
Curriculares para a Educacdao Especial na Educacdao Basica (2008), que
enfatizam a necessidade de formacdo continua para educadores, com foco
na adaptacao dos curriculos e metodologias pedagogicas para atender as
necessidades especificas de alunos com deficiéncia. O CNE (2008) ressalta
que a inclusdo escolar ndo pode ser vista como uma questdo isolada, mas

deve ser integrada a uma transformacdo mais ampla do sistema
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educacional, com a criacdo de ambientes de aprendizagem inclusivos que

contemplem as diversidades dos alunos. A Lei Berenice Piana, conforme
abordado na Revista Brasileira de Politicas Publicas (2020), oferece um
marco legal que garante direitos importantes para os alunos com TEA,
incluindo a exigéncia de acompanhamento especializado nas escolas. No
entanto, a falta de aplicacao efetiva dessa lei nas escolas brasileiras leva a
um quadro de exclusdao que pode ser observado em muitas instituicoes de
ensino, onde as criancas com TEA ainda sdo vistas como ‘“casos
excepcionais” e ndo como parte do publico regular. A legislacdo é clara em
relacdo a obrigatoriedade da inclusdao, mas as lacunas na sua
implementacdo, como a escassez de recursos e a falta de uma mentalidade
inclusiva entre muitos profissionais da educacdo, sdo aspectos que

comprometem sua efetivacao.

Em sua analise sobre os direitos das pessoas com autismo, a Revista
Brasileira de Educacao Especial (2018) destaca que, mesmo com 0 avanco
legal, a realidade nas escolas continua sendo de uma inclusdo “parcial”. Os
autores do artigo observam que, frequentemente, as escolas carecem de
profissionais especializados em TEA, e as metodologias pedagogicas
utilizadas ainda sdao inadequadas para atender as necessidades dos alunos. A
falta de suporte individualizado, como o acompanhamento de um
profissional especializado, é uma das principais barreiras enfrentadas pelas
criancas com TEA no contexto escolar. Esse estudo sugere que a
implementacao efetiva da Lei n° 12.764/12 depende ndo apenas da alocacao

de recursos financeiros, mas também da mudanca de atitudes e da
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conscientizacao dos profissionais da educacdao sobre as necessidades dos

alunos com TEA (Revista Brasileira de Educacao Especial, 2018).

O CDC (2020) e a UNICEF, com suas publicacOes sobre deficiéncia e
inclusdo na educacdo, fornecem uma base empirica solida para
compreender a prevaléncia do TEA e os desafios enfrentados pelas escolas
na inclusdo desses alunos. De acordo com os dados do CDC, a prevaléncia
de autismo tem aumentado significativamente, refletindo ndao apenas uma
maior conscientizacdo, mas também avancos no diagnostico precoce. A
UNICEF (2020) aponta que a inclusdo escolar de criancas com deficiéncia,
incluindo aquelas com TEA, deve ser uma prioridade global, uma vez que a
educacdao inclusiva é um direito fundamental que contribui para a
construcao de uma sociedade mais igualitaria e justa. As organizacoes
internacionais destacam a importancia de politicas publicas que garantam o
acesso a educacao de qualidade para todas as criancgas, independentemente

de suas condicoes.

A Fundagdo Maria Cecilia Souto Vidigal, ao tratar dos desafios do autismo
e da inclusdo escolar, enfatiza a necessidade de politicas publicas eficazes
que promovam a educacao inclusiva, com foco na formacao de professores
e na implementacdao de praticas pedagégicas adequadas (Fundacdao Maria
Cecilia Souto Vidigal, 2020). A fundacdo defende a criacdo de um ambiente
educacional que ndo apenas acolha os alunos com TEA, mas que também
favoreca seu desenvolvimento académico e social. Embora o Brasil tenha
avancado consideravelmente no reconhecimento dos direitos das pessoas

com TEA, a efetiva inclusdo escolar dessas criancas ainda enfrenta grandes
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desafios. A Lei n° 12.764/12, embora essencial, nao tem sido suficiente

para garantir que todos os alunos com TEA tenham acesso a educacao de
qualidade. A resisténcia de algumas escolas, a falta de formacdo adequada
dos profissionais da educacado, a escassez de recursos e o estigma social
ainda sdao obstaculos significativos para a inclusdao plena de criancas com

TEA no sistema educacional brasileiro.

A analise das obras de Vygotsky, Freire, Sassi, Mello, e Pereira, juntamente
com a revisdo dos artigos académicos sobre a tematica, como os publicados
na Revista Brasileira de Educacao Especial (2018) e na Revista Brasileira
de Politicas Publicas (2020), permite uma compreensdo mais aprofundada
dos desafios e das possibilidades da inclusdo escolar. E necessario um
esforco continuo de todas as esferas da sociedade — governo, escolas,
professores e comunidade — para que a inclusdao escolar se torne uma
realidade para todas as criancas com TEA. Somente assim sera possivel
garantir o direito a educagdo plena e ao desenvolvimento integral dessas

criangas, conforme estabelecido pela legislacao.

A TEORIA DE VYGOTSKY SOBRE O DESENVOLVIMENTO SOCIAL E
A EDUCACAO INCLUSIVA

O desenvolvimento humano, conforme teorizado por Lev Vygotsky, nao é
um processo que se da de forma isolada, mas sim como um fenémeno
socialmente mediado. A teoria de Vygotsky sobre o desenvolvimento social
destaca a importancia das interacoes sociais, da linguagem e da cultura
como elementos fundamentais na constituicdo do sujeito. Em seu conceito

de "zona de desenvolvimento proximal" (ZDP), Vygotsky postula que o
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aprendizado ocorre efetivamente quando o sujeito é desafiado a realizar

atividades que estdo além de suas capacidades atuais, mas que sao
possiveis com o auxilio de um mediador — seja ele um educador, um
colega ou uma ferramenta cultural. Este modelo de desenvolvimento,
quando aplicado a Educacdo Inclusiva, abre caminho para reflexdes
significativas sobre a adaptacdo da escola a diversidade, especialmente no
que tange aos alunos autistas e a busca pela efetivacdao de seus direitos
dentro das politicas publicas educacionais (Vygotsky, 1984; Vigotsky,
1987).

A inclusao escolar de alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA)
deve ser vista sob a oOtica do desenvolvimento social e cultural, um
principio central na teoria de Vygotsky. Para ele, o desenvolvimento
cognitivo e social ndo ocorre de forma puramente individual, mas é
permeado por interacdes com o0 outro, com a cultura e com 0s instrumentos
simbdlicos que a sociedade oferece. Em um ambiente educacional
inclusivo, a mediacao dos professores, a colaboracdo entre pares e o uso de
ferramentas pedagogicas adequadas sdo cruciais para que o aluno autista
possa avancar na sua ZDP, rompendo barreiras impostas pelas dificuldades
inerentes ao seu quadro clinico (Vygotsky, 1987). A inclusao de criancas
com autismo, conforme destacado na obra de Vygotsky, ndo deve ser
tratada como uma adaptacdo superficial ou como uma politica de
"acolhimento" isolado, mas sim como uma reconfiguracdo da propria
pedagogia, onde as diferencas sdao reconhecidas e celebradas. A educacao
inclusiva, portanto, deve promover nao apenas a presenca do aluno autista

na escola, mas também sua participacdo ativa no processo de ensino-
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aprendizagem. Para Vygotsky, essa participacdo é facilitada quando a

escola se torna um espaco de interacao social mediada, capaz de
proporcionar experiéncias de aprendizagem que respeitam o ritmo e as
peculiaridades de cada aluno (Vygotsky, 1984; Vygotsky, 2012).

A luta pelos direitos das pessoas com autismo no Brasil ganhou uma
importante vitoria com a promulgacdo da Lei n° 12.764/12, conhecida
como Lei Berenice Piana, que reconheceu o autismo como uma deficiéncia
e garantiu a inclusdao dessas pessoas nas politicas publicas de saude,
educacdo e assisténcia social. No entanto, a efetividade dessa lei ainda esta
longe de ser plena, como evidenciado pela desigualdade no acesso a
servicos especializados e pela falta de formacdao adequada para educadores
no trato com alunos autistas. Neste ponto, a teoria de Vygotsky pode
contribuir de maneira significativa para a implementacdo mais eficaz
dessas politicas, pois oferece uma perspectiva de desenvolvimento que nao
apenas considera as limitacGes, mas que também busca promover as
condicOes para que o individuo ultrapasse essas barreiras por meio da

mediacdo social e cultural (Vygotsky, 1987).

A luta pelos direitos dos autistas, portanto, nao deve se limitar a garantia de
acessibilidade fisica e juridica, mas deve estender-se a garantia de um
ambiente educacional verdadeiramente inclusivo, que ofereca as condigoes
necessarias para que o aluno autista desenvolva suas potencialidades. Isso
implica em uma mudanca no paradigma educacional, que deve ser
transformado de um modelo de ensino que busca "normalizar" o aluno para

um modelo que reconhece e respeita as diferencas, promovendo o
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desenvolvimento social e cognitivo dentro da ZDP de cada aluno
(Vygotsky, 2012).

FOUCAULT E A REFLEXAO SOBRE A EDUCACAO INCLUSIVA

A partir das reflexbes de Michel Foucault sobre o poder e a
disciplinaridade, podemos entender que a educacao inclusiva ndo se resume
a uma simples questdao de acesso aos espacos educacionais, mas envolve
uma profunda reconfiguracdo das relacoes de poder, identidade e
subjetividade dentro das instituicdes escolares. Para Foucault, a educacao,
enquanto uma pratica social, é um dos principais mecanismos de controle e
normatizacao, sendo capaz de produzir formas especificas de subjetividade
que se alinham aos ideais dominantes de sociedade. Ela ndo é apenas um
meio de transmissao de conhecimentos, mas também um campo onde se
exercem praticas de vigilancia, disciplina e conformacdo dos sujeitos as
normas estabelecidas (Foucault, 2011). Entretanto, Foucault também nos
ensina que, embora a educacao tenha essa funcdo de controle, ela ndao é um
espaco totalmente fechado a resisténcia. A propria estrutura pedagégica
pode ser uma forma de resisténcia as normas impostas. Quando
consideramos a educacao inclusiva sob essa oOtica, ela deixa de ser uma
mera adaptacdo ou um ajuste superficial de politicas educacionais. A
verdadeira inclusdo, conforme a perspectiva foucaultiana, exige uma
transformacado radical na maneira como o poder se exerce na educacao. A
escola deve ser reconfigurada ndao como um local onde as diferencas sao

suprimidas e “normalizadas”, mas como um espaco de afirmacdo da

REVISTA TOPICOS - ISSN: 2965-6672

14



REVISTA TOPICOS

diferenca, onde a multiplicidade das experiéncias humanas é reconhecida e

celebrada.

Foucault propde que o poder ndo é algo que simplesmente é imposto de
cima para baixo, mas que ele circula e se manifesta nas relagdes cotidianas,
nas interacoes entre os individuos e nas instituicoes. No contexto da
educacao inclusiva, isso significa que as praticas pedagogicas podem ser
uma ferramenta tanto de subordinacdao quanto de libertacdao. O desafio,
portanto, é redirecionar essas praticas para criar espacos educacionais que
nao apenas aceitem, mas que verdadeiramente integrem a diversidade como
um valor fundamental. Para que isso aconteca, é preciso que os educadores,
gestores e a propria sociedade reconhecam que a inclusao ndo é um simples
processo de acomodacdo, mas uma reestruturacao das formas de ensino,

aprendizagem e interagao social dentro da escola.

A educacdo, entdo, precisa ser entendida como um campo de disputas, onde
a luta por uma educacao inclusiva verdadeira é também uma luta pelo
reconhecimento das subjetividades marginalizadas. Nesse contexto, a
resisténcia ndo se da apenas por meio de acOes explicitas, mas também na
capacidade das praticas pedagogicas de desafiar as normas de ensino
tradicionais que buscam homogeneizar as experiéncias dos alunos,
impondo um tnico modelo de aprendizagem e comportamento. Ao invés de
homogenizar, a inclusao precisa buscar uma pedagogia que, como sugere
Foucault, permita que as diferencas se manifestem de maneira produtiva e

ndo como anomalias a serem corrigidas. Isso implica ndo s6 em repensar o
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curriculo e as metodologias de ensino, mas também em revisitar as normas

sociais e as estruturas de poder que permeiam o ambiente escolar.

A resisténcia, assim, ndo se da apenas no ambito da aceitacao de alunos
com deficiéncias ou necessidades especificas, mas na construcao de uma
escola que se torna um local de libertacdo, onde todos os alunos podem se
tornar sujeitos ativos e criticos da sua propria formagdo. A escola, entdo,
deve se constituir como um espaco onde as praticas pedagogicas sao ndo
apenas uma preparacdo para o mercado de trabalho ou para uma insercao
social, mas uma verdadeira formacdo para a vida em sociedade, onde as
diferencas sdo aceitas, respeitadas e valorizadas, contribuindo para o
fortalecimento de uma democracia inclusiva e plural. Dessa forma, a
educacdo inclusiva, longe de ser uma simples adaptacdo ou ajustamento de
normas, torna-se uma ferramenta de transformacao social, capaz de gerar
uma nova configuracdao de relacdes de poder e subjetividade na sociedade
(Foucault, 2011).

A relacgdo entre a teoria de Vygotsky e a educacao inclusiva evidencia que a
inclusdao ndo pode ser vista apenas como uma obrigacao legal ou como um
simples "ajuste" nas praticas pedagbgicas, mas como um Pprocesso
dinamico e continuo de construcdao do conhecimento em um contexto de
interacOes sociais mediadas. Para que a luta pelos direitos dos autistas se
traduza em politicas publicas efetivas, é necessario que a sociedade como
um todo, e particularmente os educadores, adotem uma abordagem
pedagogica que reconheca as diferencas e ofereca as condicOes para que

todos os alunos, independentemente de suas dificuldades, possam alcancar
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seu pleno potencial (Vygotsky, 1984; Vygotsky, 1987). Embora a Lei

Berenice Piana tenha sido um marco importante na inclusao de pessoas
com autismo no Brasil, a realidade nas escolas ainda esta longe de ser
ideal. Um dos principais desafios encontrados é a implementacao
inadequada ou incompleta das politicas educacionais, que muitas vezes ndao
levam em consideracdo as especificidades do desenvolvimento social e
cognitivo de alunos com TEA. A falta de recursos, como a contratacdo de
profissionais especializados (psicopedagogos, terapeutas ocupacionais,
fonoaudidlogos) e a escassez de formacdo adequada para os educadores,

limita o alcance da politica publica de inclusdo (Vygotsky, 1984).

A inclusdao de alunos com TEA vai além de um simples "acesso" a
educacdo; ela implica na transformacao da propria estrutura social da
escola. Essa transformacdo deve ser vista, assim como Vygotsky propoe,
como uma mediacdo continua entre o desenvolvimento individual e o
contexto social. O papel da escola ndo é apenas inserir o aluno no sistema,
mas adapta-lo de maneira que o sujeito consiga superar suas limitacoes e
avancar na sua ZDP por meio de uma constante interacdo mediada
(Vygotsky, 2012).

O TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA (TEA)

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) é uma condicao do
neurodesenvolvimento que afeta as habilidades cognitivas, sociais e
comunicacionais, exigindo abordagens educacionais especificas. Segundo o
DSM-5 (APA, 2013), o espectro abrange diferentes graus de intensidade e

necessidade de apoio. Com o aumento dos diagndsticos, evidenciado pelo
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CDC (2020), a escola tornou-se palco central dos debates sobre inclusao,

desafiando politicas publicas, praticas pedagogicas e a formacao docente. A
Lei n° 12.764/12, a chamada Lei Berenice Piana, foi um marco ao
reconhecer o autismo como deficiéncia, assegurando direitos a educacao,
saide e acompanhamento especializado. No entanto, sua efetiva
implementacdo encontra entraves estruturais: falta de mediadores, escassez

de materiais adaptados e auséncia de formacao especifica.

Autores como Pereira (2019) afirmam que a educacdo inclusiva deve
superar adaptacoes superficiais, promovendo ambientes dialdgicos e
respeitosos as singularidades. Vygotsky (1998), em A Formacdo Social da
Mente, sustenta que a aprendizagem se da por mediacdo social, tornando
fundamental a criacdo de espacos escolares que estimulem a participacdo
ativa dos alunos com TEA. Ja Freire (1996), mesmo sem tratar diretamente
do autismo, propde uma pedagogia da escuta e do dialogo, em que a
educacao é vista como um processo libertador, atento as poténcias de cada
sujeito. Essa perspectiva é essencial para pensar uma escola que acolha,

respeite e potencialize a diversidade.

A literatura aponta fragilidades na formacdo continuada dos professores.
Sassi (2015) evidencia que, sem preparo adequado, os educadores se veem
despreparados para implementar praticas pedagégicas ajustadas as
necessidades dos alunos com TEA. Mello (2017) reforca a importancia do
diagnodstico precoce e da criacdo de estratégias individualizadas como
fatores determinantes para a efetividade da inclusdo. Costa e Silva (2020)

destacam a precariedade das escolas publicas no que diz respeito a
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infraestrutura e a disponibilidade de recursos materiais e humanos. A

auséncia de uma politica de formacdo docente robusta e o longo tempo de
espera para diagnoésticos, como demonstram Santos (2018) e Aradjo (2021),
comprometem 0 acesso ao atendimento especializado e a construcdo de

planos pedagogicos individualizados.

A critica de Pereira (2019) ao carater meramente formal de parte das acoes
inclusivas mostra que, em muitas escolas, a inclusao é reduzida a presenca
fisica do aluno ou a ajustes pontuais. No entanto, para que a inclusao se
concretize, é necessario transformar o ambiente escolar em um espaco
responsivo as necessidades dos sujeitos, com apoio de psicopedagogos,
terapeutas e gestores conscientes de seu papel. A legislacao por si s6 nao
garante inclusdo: é preciso compromisso ético, politico e pedagogico com a
diversidade. Como argumenta Sassi (2015), o aluno com TEA deve ser
reconhecido como sujeito integral do processo educacional, e ndao apenas
como um corpo a ser adaptado as normas da escola. A inclusdo escolar de
alunos com TEA ndo é apenas uma demanda legal, mas uma exigéncia ética
de uma sociedade democratica. Requer reestruturacoes profundas nas
praticas  pedagogicas, reorganizacdo dos ambientes escolares,
disponibilizacdo de recursos e, sobretudo, escuta atenta as diferencas. A
efetividade da Lei n° 12.764/12 depende da superacao da logica de inclusao
burocratica e da construcao de uma escola verdadeiramente plural, em que

a diferenca ndo seja tolerada, mas celebrada como valor educativo.

A HISTORIA DO TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA (TEA)
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A histéria do Transtorno do Espectro Autista (TEA) remonta ao inicio do

séeculo XX, quando o conceito de autismo comecou a ser delineado nas
primeiras observacOes clinicas, mas foi durante a década de 1940 que o
termo ganhou maior destaque. A evolucdo do entendimento sobre o TEA
passou por varias fases de concepcao e redefinicao, com destaque para os
marcos historicos estabelecidos por estudiosos como Leo Kanner, Hans
Asperger, e mais recentemente, pelas contribuicoes das neurociéncias e da
psicologia do desenvolvimento. O autismo, como condicdo clinica, foi
descrito pela primeira vez em 1943 pelo psiquiatra austriaco L.eo Kanner,
que, em seu trabalho "Autistic Disturbances of Affective Contact" (Kanner,
1943), identificou um grupo de criancas que demonstravam dificuldades
graves na interacdo social, comunicacao e comportamento. Kanner
observou que esses sintomas ndo eram causados por uma deficiéncia
intelectual, mas por um conjunto de caracteristicas unicas que afetavam a
capacidade das criancas de se conectar com os outros. Ele usou o termo
"autismo" para descrever o comportamento das criancas, vindo do grego
"autos", que significa "em si mesmo", referindo-se a tendéncia das criangas
a se isolarem em seu proprio mundo. Por outro lado, Hans Asperger, um
pediatra austriaco contemporaneo de Kanner, também estudou criancas
com caracteristicas semelhantes, mas com uma manifestacio menos grave
de disturbios. Em 1944, Asperger publicou sua pesquisa sobre criangas que
exibiam comportamentos repetitivos e interesses restritos, mas que, ao
contrario das criancas de Kanner, mantinham habilidades cognitivas
relativamente preservadas. Embora o termo "Sindrome de Asperger" so
fosse cunhado mais tarde, o trabalho de Asperger foi fundamental para a

compreensao de que o autismo poderia ocorrer em diferentes graus e com
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diferentes manifestacoes. Asperger (1991) descreveu o que hoje ¢é

entendido como uma forma de autismo de alto funcionamento, onde as
habilidades de linguagem e inteligéncia estavam mais preservadas, mas 0s

sintomas sociais e comportamentais ainda estavam presentes.

Na década de 1980, o autismo comecou a ser classificado de maneira mais
sistematica, com o reconhecimento da diversidade dentro do espectro. O
DSM-III (American Psychiatric Association, 1980) passou a incluir o
autismo como uma categoria diagnostica separada e comecou a definir o
autismo como um "disturbio generalizado do desenvolvimento". Foi nesta
época que o termo "autismo" comecou a ser mais amplamente utilizado
para englobar uma série de disturbios de desenvolvimento com
caracteristicas semelhantes. A compreensdao do TEA continuou a evoluir ao
longo das décadas seguintes. Em 1994, o DSM-IV (American Psychiatric
Association, 1994) ampliou a defini¢do de autismo, introduzindo o conceito
de Transtornos do Espectro Autista (TEA), que incluia o autismo classico, a
Sindrome de Asperger e o Transtorno Global do Desenvolvimento sem
outra especificacao. Isso refletiu uma visao mais inclusiva, reconhecendo
que o autismo poderia ocorrer em diferentes niveis de gravidade e
manifestar-se de formas variadas. A partir do inicio do século XXI, com os
avangos nas neurociéncias e a melhor compreensao dos fatores genéticos e
ambientais que contribuem para o TEA, o conceito de autismo passou a ser
mais refinado. Estudos como os de Lord, Rutter e Le Couteur (2000)
ofereceram diagndsticos mais precisos e estabeleceram critérios mais
claros para distinguir entre os diversos subtipos dentro do espectro. A

compreensdao do autismo também se expandiu para incluir aspectos
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relacionados ao desenvolvimento neuropsicoldgico, a genética e a interagcao

com o ambiente social. A partir da década de 1990, o autismo passou a ser
reconhecido em uma perspectiva mais inclusiva, especialmente com o
fortalecimento da legislacao e das politicas publicas em muitos paises. Nos
Estados Unidos, por exemplo, o "Americans with Disabilities Act" (ADA)
de 1990 e a "Individuals with Disabilities Education Act" (IDEA) de 1997
garantiram o direito a educacdo para criancas com deficiéncia, incluindo
aquelas com TEA. Esse movimento se expandiu internacionalmente, com
politicas que favoreciam a integracdo de criancas com autismo nas escolas
regulares e a oferta de recursos de apoio, como servicos especializados e

adaptacoes curriculares.

No Brasil, a Constituicdao de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacado
Nacional (LDB) de 1996 estabeleceram as bases para a educacdo inclusiva,
que foi mais fortemente reforcada pela Lei n° 12.764/12, que institui a
Politica Nacional de Protecdao dos Direitos da Pessoa com Transtorno do
Espectro Autista. A Lei Berenice Piana, como ficou conhecida, garante o
direito a educacdo e a saude para pessoas com TEA, além de prever o

diagndstico precoce e o acompanhamento especializado.

Atualmente, o entendimento do TEA se baseia em uma abordagem
multifacetada, que reconhece tanto os aspectos biolégicos quanto sociais do
transtorno. Estudos recentes indicam que o autismo € um transtorno
neurobioldgico com forte componente genético, embora fatores ambientais
também desempenhem um papel importante no seu desenvolvimento

(Zwaigenbaum et al., 2015). Pesquisas sobre o neurodesenvolvimento tém
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revelado informacdes sobre as anomalias cerebrais associadas ao TEA,

como as diferencas na conectividade neural e no processamento de
informacodes sensoriais (Courchesne et al., 2011). A identificacdo precoce
do autismo e a intervencdo terapéutica, incluindo abordagens como a
terapia comportamental, tém se mostrado eficazes no desenvolvimento de
habilidades sociais e de comunicacdao para individuos com TEA. Além
disso, a compreensao do autismo também tem se expandido para incluir
uma abordagem mais inclusiva e menos estigmatizante. De acordo com
autores como Silberman (2015), o conceito de autismo tem sido cada vez
mais aceito como parte da diversidade humana, e muitos individuos no
espectro buscam um diagnostico para entender melhor sua identidade e

melhorar suas interacoes sociais.
METODO

A metodologia adotada neste estudo é a revisao de literatura, recurso
essencial na pesquisa academica, voltado a analise critica e sistematica do
conhecimento ja produzido sobre determinado tema. Neste caso, a escolha
fundamenta-se na necessidade de compreender as tensdes entre os direitos
assegurados legalmente e sua implementacdo nas escolas, com foco na
inclusao de criancas com Transtorno do Espectro Autista (TEA). A revisao
permite identificar lacunas, aprofundar teorias e situar o fendmeno da
inclusdo escolar dentro de uma abordagem interdisciplinar. Leis como a n°
12.764/2012, que estabelece o direito a educagao inclusiva, e as discussoes
propostas por autores como Vygotsky, Freire e Foucault, fundamentam essa

analise. A obra de Vygotsky (1988) é central para a compreensdao da
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aprendizagem como processo mediado socialmente. Sua perspectiva exige

praticas pedagogicas que reconhecam e respondam a singularidade dos
sujeitos, como os com TEA. Freire (1996), por sua vez, propde uma
pedagogia do dialogo e da escuta, defendendo a valorizacdo das diferencas
como principio ético da pratica educacional. Sua critica a educacdo
bancaria reforca a urgéncia de romper com modelos excludentes. Ja
Foucault (1995) oferece instrumentos tedricos para problematizar a
inclusdo como estratégia de normalizacdo. Para ele, o poder opera nas
instituicoes ndo apenas pela repressao, mas pela organizacao dos discursos
e praticas, como se observa nas escolas que, mesmo sob a bandeira da

inclusao, reproduzem exclusoes sutis.

A revisdo de literatura também abrange estudos como os de Sassi (2015),
Mello (2017) e Pereira (2019), que evidenciam as dificuldades da inclusao
na pratica. Mello (2017) destaca a importancia da formacdo docente e da
articulacao entre escola, familia e rede de saude. Sassi (2015) alerta que a
legislacdo, por si s6, ndao rompe com as barreiras atitudinais nem
transforma as praticas pedagogicas. Pereira (2019) acrescenta que a
inclusdo ndo pode ser meramente formal — ¢é preciso garantir a
participacdo efetiva dos alunos, repensando o proprio paradigma de
aprendizagem. Esses autores convergem na ideia de que as transformagoes
desejadas na educacdo inclusiva exigem mais do que ajustes legais:
implicam uma profunda revisao das concepcoes de sujeito, ensino e
convivéncia escolar. Segundo Gil (2010), a revisao de literatura é
estratégica para mapear o estado da arte, orientar hipoteses e sustentar

criticamente os objetivos de uma pesquisa. Lakatos e Marconi (2017)
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reafirmam esse papel ao destacar que tal metodologia permite consolidar

fundamentos tedricos e dialogar com os principais debates académicos. No
presente estudo, isso se manifesta pela articulacdo entre as teorias da
aprendizagem e os desafios institucionais enfrentados no cotidiano escolar,
contribuindo para uma compreensao ampliada e critica da inclusdao de

alunos com TEA.

Em sintese, a metodologia de revisdao de literatura, ao promover uma
analise densa, critica e fundamentada, permite que o estudo transcenda a
mera descricdo de politicas e leis, apontando caminhos para a
transformacdo da pratica escolar em um espaco verdadeiramente inclusivo
e emancipador. Ao integrar diferentes referenciais teoricos, o estudo
contribui para o aprofundamento do debate sobre a inclusdao e para a
proposicao de praticas que respeitem a singularidade e a diversidade no

ambiente educacional.
APRESENTA(;AO DOS DADOS E ANALISE

O presente estudo investiga as lacunas entre os direitos legais assegurados
e a efetividade da inclusao escolar de criancas com Transtorno do Espectro
Autista (TEA), com base em analise empirica e tedrica. Parte-se do marco
legal estabelecido pela Lei n° 12.764/2012 (Lei Berenice Piana) e pelo
Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (Lei n° 13.146/2015), que garantem a
educacao inclusiva. Apesar disso, a realidade escolar, tanto publica quanto
privada, revela barreiras institucionais, falta de recursos humanos
especializados, materiais adaptados e deficiéncias na formacdao docente. A

auséncia de mediacao pedagogica eficaz, prevista na teoria sociocultural de
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Vygotsky, agrava o descompasso entre legislacdo e pratica. O autor destaca

que o desenvolvimento cognitivo ocorre pela mediacao social (Vygotsky,
1984; 1987), o que exige professores preparados para lidar com a
diversidade. No entanto, observou-se que o ensino ainda se baseia em

meétodos tradicionais e descontextualizados para alunos com TEA.

A articulacdo entre escola, familia e satide aparece como um ponto critico,
sendo recorrente o relato de isolamento por parte das familias. A
comunicacdo falha entre os setores compromete o acompanhamento
integral dos alunos. No ambito publico, observa-se resisténcia a mudanca e
infraestrutura inadequada, revelando a distancia entre o discurso legal e a
experiéncia concreta da inclusdao. Foucault (1975; 2011) é mobilizado para
problematizar o risco de que a inclusdao se torne um mecanismo de
normalizacdo, mascarando praticas de exclusdao sob a aparéncia de
integracdo. A "inclusdo", assim, tende a transformar diferencas em desvios

a serem corrigidos, em vez de reconhecé-las como valor pedagégico.

A andlise empirica mostra a necessidade urgente de formacdo continuada
docente. A precariedade da formacdo inicial compromete praticas
pedagogicas que deveriam ser adaptadas as singularidades cognitivas.
Além disso, a inclusdo escolar, segundo os pressupostos de Vygotsky e
Freire, deve ser compreendida como um processo ético e politico de
transformacdo e ndo apenas como cumprimento formal da legislacao. A
presenca fisica de alunos com TEA na escola regular ndo garante, por si s0,
inclusdo efetiva. E necessdrio construir ambientes de aprendizagem

responsivos as singularidades.
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A revisao de literatura foi eficaz ao abordar legislacdo, praticas

pedagogicas, teoria e desafios praticos. Contudo, poderia ampliar a
articulacao entre autores como Piaget e Bruner, que também tratam da
diversidade cognitiva. A separacdo entre teoria e pratica foi outro ponto
fragil: faltou aprofundamento critico sobre como o marco legal se realiza
(ou ndo) na organizacao escolar. Além disso, a analise das barreiras
atitudinais e da resisténcia institucional a mudanca merece maior destaque,
especialmente considerando os paradoxos do discurso inclusivo, conforme
apontado por Foucault (1995). Por fim, a articulacdo entre politicas
publicas, escolas e familias carece de aprofundamento, ja que a efetividade

das leis depende de sua materializacdo nas praticas escolares cotidianas.
CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados obtidos ao longo desta pesquisa indicam, de forma
contundente, que a inclusdao escolar de criancas com Transtorno do
Espectro Autista (TEA) no Brasil permanece como um projeto inacabado,
tensionado entre o reconhecimento legal dos direitos e a auséncia de
praticas educativas que os tornem efetivos. Embora a legislacao vigente —
em especial a Lei n° 12.764/2012, que institui a Politica Nacional de
Protecao dos Direitos da Pessoa com TEA, e a Lei n° 13.146/2015, o
Estatuto da Pessoa com Deficiéncia — represente avancos significativos no
campo juridico, ela tem se mostrado insuficiente para alterar, de forma
estrutural, as praticas escolares que historicamente se constituiram sobre

parametros excludentes e homogeneizadores.
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A partir da perspectiva da psicologia historico-cultural de Lev Vygotsky, é

possivel compreender que o processo educacional nao se realiza de forma
individual ou espontanea, mas por meio da mediacdo social, simbdlica e
cultural. O conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) — eixo
fundamental da teoria vygotskiana — prop0e que o aprendizado ocorre de
modo mais potente quando o sujeito é conduzido, por meio da interagdo e
da colaboracdo, a realizar tarefas que extrapolam sua capacidade individual
imediata. Nesse sentido, a auséncia de uma mediacdo pedagogica efetiva, a
falta de estratégias educacionais centradas na interacao e na linguagem, e a
nao valorizacdo dos instrumentos culturais e das expressoes singulares do
sujeito com TEA, configuram-se como obstaculos concretos a constituicao
de uma educacao verdadeiramente inclusiva (Vygotsky, 1984; 1987; 1994).
Além disso, os dados analisados revelam uma precarizacao persistente das
condicOes objetivas que possibilitariam a inclusdao escolar. A formacao
continuada dos profissionais da educacdo, ainda fragmentada e muitas
vezes desvinculada das realidades escolares, contribui para a manutencao
de praticas pedagogicas insensiveis as especificidades do autismo. A
escassez de recursos pedagogicos, de tecnologias assistivas e de equipes
multidisciplinares, somada a resisténcia institucional em adaptar o
curriculo e flexibilizar as metodologias, compromete gravemente o0s
principios da equidade e do direito a aprendizagem. Conforme alerta
Riviere (1988), o problema ndo esta na crianca com autismo, mas nas
estruturas cognitivas e simbolicas da escola, que continuam a operar sob

l6gicas normalizadoras e reducionistas.
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As consideracoes finais deste trabalho, portanto, reafirmam que a inclusao

escolar deve ser compreendida nao como um dispositivo técnico ou uma
adequacao pontual ao sistema vigente, mas como um movimento radical de
transformacao ética, epistemologica e politica da escola. Tal transformacao
exige o reconhecimento de que o sujeito com TEA ndo é um desvio a ser
corrigido, mas uma expressdo legitima da diversidade humana. A escola
inclusiva, nesse sentido, deve ser reconfigurada como espago de construcao
de subjetividades multiplas, onde o curriculo, a linguagem e a relacdao
pedagogica sejam permanentemente tensionados pelas diferencas que os
atravessam. E imprescindivel romper com a légica da homogeneizacéo e
assumir a inclusdo como um processo continuo de revisdao critica das
praticas educativas. Isso implica investir de forma significativa na
formacao inicial e continuada dos professores, promover politicas publicas
intersetoriais e construir, no cotidiano escolar, uma pedagogia que se
comprometa com a justica cognitiva — isto €, com o direito de todos os
sujeitos a aprendizagem em condicOes equitativas, significativas e

humanizadoras.

Conclui-se, portanto, que o desafio da inclusdo escolar das criancas com
TEA nao reside apenas na implementacao das leis, mas na produgao de uma
cultura educacional que reconheca, valorize e incorpore a diferenca como
principio fundante do processo educativo. S6 assim sera possivel superar a
distancia entre o direito formal e a vivéncia concreta, entre a norma
juridica e a praxis pedagogica, entre a promessa da inclusdao e sua plena

realizacao.
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